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INTRODUCCION

...este proyecto incorpora a tres agentes educativos fundamentales:
las familias, el profesorado y el propio alumnado.

En la adolescencia - especialmente en la Educacién Secundaria - es un periodo de gran

importancia para el autoconcepto académico, la identidad vocacional y las expectativas de

continuar en el ambito educativo del alumnado. Esta etapa esta marcada por decisiones
sobre qué materias deben de elegir y cursar y qué itinerarios son los adecuados para sus aspi-
raciones (Lent et al., 1994). Literatura previa pone el foco en la alta sensibilidad que marca este
periodo, ya que las creencias de competencia (p. ej., ¢se me da bien esto?) y el valor subjetivo (p.
ej., ¢me interesa?, ¢encaja conmigo?), comienzan a ser mas estables y predicen qué elecciones
van a tomar los/as alumnos/as conforme su adolescencia avanza (Eccles, 2005; Eccles y Wigfield,
2002; Wigfield y Eccles, 2000).

La investigacion previa muestra que las actitudes y el interés cientifico suelen ser positivos en
torno a los 10 afios - 42y 52 de Educacion Primaria - pero va disminuyendo con fuerza cuando lle-
gan los 14 afios - 32 de Educacion Secundaria -. Este descenso en el interés coincide con la etapa
donde el alumnado debe comenzar a decidir sobre los itinerarios y optativas que desea estudiar
en el siguiente curso y Bachillerato o Grado Medio, asi como el aumento de exigencias académi-
cas y procesos de comparacion social, entendida como la tendencia del alumnado a evaluar sus
propias capacidades y rendimiento en relacién con sus iguales (Barmby et al., 2008; Osborne et
al., 2003; Potvin y Hasni, 2014a, 2014b; Vedder-Weiss y Fortus, 2011).

Debido a la importancia de este ciclo vital para la configuracion de intereses y expectativas acadé-
micas, la adolescencia constituye un momento clave para desarrollar intervenciones de divulga-
cién cientifica y educativas que fomenten el interés por la ciencia y favorezcan una aproximacion
mas cercana al conocimiento cientifico (Archer et. al, 2013; Potvin y Hasni, 2014). En esta linea, el
presente informe evaliia una intervencion de divulgacion cientifica dirigida al alumnado de Edu-
cacién Secundaria con la finalidad de favorecer e incentivar el interés por la ciencia, y ampliar
el conocimiento del alumnado sobre las posibilidades educativas y profesionales vinculadas al
ambito cientifico con experiencias practicas y participativas.(National Research Council, 2009).

Teniendo en cuenta que el apoyo social durante la adolescencia desempefia un papel clave en el
desarrollo de los intereses académicos, este proyecto incorpora a tres agentes educativos funda-
mentales: las familias, el profesorado y el propio alumnado. La evidencia muestra que, cuando
los/as adolescentes perciben mayor apoyo de padres y madres, docentes y amistades en relacion
con materias cientifico-técnicas, tienden a presentar actitudes mas positivas hacia la ciencia y
una mayor competencia en el drea (Rice et al., 2013). Asimismo, la literatura previa indica que las
actitudes de la familia hacia la ciencia, junto con los recursos, conversaciones y oportunidades
presentes en el entorno doméstico pueden contribuir a que la ciencia se perciba como una opcioén
mas cercana y valiosa, asi como posible, para la juventud (Archer et al., 2012).
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El profesorado de ciencias y el grupo de iguales durante la etapa secundaria pueden tener un pa-
pel relevante, ya que su apoyo influye en la autoeficacia y en el valor que el alumnado atribuye a
la ciencia. Estudios recientes muestran que el apoyo de los/as docentes y comparieros/as se rela-
ciona de manera indirecta con una intencion de seguir estudiando ciencias a través de una mayor
autoeficacia y valor subjetivo de las asignaturas cientificas (Mackenzie et al., 2024).

1.1

LA IMPORTANCIA DE  INTERVENIR EN
ENTORNOS DE EXCLUSION SOCIAL DESDE UNA
PERSPECTIVA DE GENERO

as alla de los apoyos sociales e interpersonales que pueden favorecer el desarrollo del

interés cientifico en la adolescencia, también es necesario considerar las condiciones de

desigualdad estructural que configuran, restringen y limitan el acceso del alumnado a
oportunidades relacionadas con la ciencia. Ampliar el acceso a la ciencia en este sentido, cons-
tituye una cuestion de justicia social. Diversos estudios han sefialado que las oportunidades que
existen de contacto con la ciencia y de participacion de actividades relacionadas, no se distribu-
yen de manera equitativa en la poblacion, lo que puede limitar el desarrollo de vocaciones cien-
tificas en determinados contextos (Archer et al., 2015; Dawson, 2014). Esta desigualdad no solo
implica una pérdida de talento potencial en comunidades que histéricamente han tenido menos
acceso a recursos educativos y cientificos, sino que también tiene repercusiones para el funcio-
namiento de las sociedades contemporaneas. En un contexto marcado por fenémenos como la
desinformacion, la polarizacion social y la creciente desconfianza hacia la comunidad cientifica,
resulta muy necesario fomentar una cultura cientifica accesible e inclusiva (National Academies
of Sciences, Engineering, and Medicine, 2017).

Fortalecer el acercamiento de la ciencia a las comunidades puede mejorar la capacidad de las
personas para evaluar informacion cientifica y participar de forma informada en debates so-
ciales relacionados con la ciencia y la tecnologia (National Research Council, 2012). Desde esta
perspectiva, ampliar el acceso a la ciencia puede fortalecer la agencia -es decir, la capacidad de
comprender, tomar decisiones y actuar de manera informada- en estudiantes adolescentes, al
proporcionar herramientas y recursos que permiten analizar de manera critica los problemas y
desafios socio cientificos contemporéaneos y actuar de manera informada (Hodson, 2023).

En contextos de exclusion social, la oportunidad de aprender en el ambito académico suele estar condi-
cionada por diferentes factores estructurales, tales como la precariedad econdémica (OECD, 2023; Sirin,
2005), la segregacion residencial (Reardon y Owens, 2014), un menor acceso a recursos educativos y ex-
traescolares (Evans, 2004; Hjalmarsson, 2023), y mayores niveles de estrés y vulnerabilidad social (Blair
y Raver, 2016; Evans y Kim, 2013). El nivel socioeconémico sigue siendo un predictor importante en el
rendimiento del alumnado. Segtn el Informe PISA 2022, las diferencias asociadas al estatus socioeco-
noémico pueden explicar gran parte del rendimiento, incluida la competencia cientifica (OECD, 2023).

El marco de science capital plantea que la participacién en ciencia depende en gran medida de la



distribucion desigual de recursos sociales y culturales vinculados a la ciencia (Archer et al., 2015;
DeWitt et al., 2016). En otras palabras, que el alumnado se “enganche” a la ciencia no depende solo
de sile gusta o es bueno/a en ella, sino también de oportunidades y apoyos en su vida (p. €j., haber
ido a actividades o museos, conocer qué estudios y salidas existen, hablar de ciencia con familia o
amistades). Debido al reparto desigual, son las familias con mas recursos o de clases sociales mas
altas las que tienen mads probabilidades de que el alumnado participe mas en la ciencia (Archer et
al., 2015; DeWitt et al., 2016).

Las intervenciones que se realizan acerca de divulgacion cientifica suelen realizarse en museos o
centros de ciencia. Literatura previa muestra que estos espacios pueden generar exclusiéon debido
a que las personas con bajos recursos y minorias étnicas pueden percibir que no estan disefiadas
para ellos/as (Dawson, 2014). Por ello, para fomentar vocaciones cientificas se requiere el disefio
de experiencias inclusivas, cuidando el lenguaje, accesibilidad, relevancia cultural, y de manera
central, el sentido de pertenencia.

Ademais del estatus socioeconémico, otro de los factores que determinan la desigualdad estruc-
tural en la ciencia es la brecha de género. Globalmente, hay significativamente menos mujeres
en carreras vinculadas a las dreas de ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas (las llamadas
STEM; UNESCO, 2024) que tradicionalmente se han asociado con cualidades vinculadas exclusi-
vamente al género masculino, como mayores capacidades cognitivas y liderazgo (Eagly y Wood,
2012; Heyder y Kortzak, 2024). Por este motivo, se han desarrollado multiples intervenciones
dirigidas a paliar esta brecha de género desde la educacién. Meta-analisis recientes muestran
que diferentes procesos psicologicos que impactan en los rendimiento en la educacion superior
son: la falta de interés del estudiantado en ciertos temas y asignaturas de STEM (Ciencia, Inge-
nieria, Tecnologia y Matematicas), la falta de confianza en sus propias habilidades, la amenazas
a su identidad en ciertos campos, el bajo sentimiento de pertenencia o la experiencia de una
incompatibilidad cultural entre las normas institucionales y sus propios valores (Harackiewicz
y Priniski, 2018). Por estos motivos, uno de los objetivos de este proyecto ha sido desarrollar una
intervencion con perspectiva de género, incorporando modelos femeninos (Gladstone y Cimpian,
2021) que traten de promover la participacion de las chicas y de la comunidad, involucrando a
las madres y al profesorado. Asimismo, se ha tenido en cuenta una perspectiva interseccional
(Crenshaw, 1989), considerando en el disefio de la intervencién no sélo el género, sino también
la etnia y la clase social o estatus socioeconémico (Carmona-Lépez et al., 2026) de las personas
participantes.

1.2
CONTEXTO DEL BARRIO EL PUCHE (ALMERIA)

| barrio almeriense de El Puche, situado al este de la ciudad de Almeria, se encuentra en
una situacion de exclusion social. Se parte del hecho de que este barrio, se ha encontrado
rodeado a su oeste con la via férrea de Almeria-Madrid, al este con el rio Andarax, al norte
con un poligono industrial y al sur con las carreteras de acceso a la ciudad. Este barrio, surgié ya
con la necesidad de ubicar a aproximadamente 1 000 personas de barrios almerienses humildes
que se habian quedado sin casas tras unas fuertes lluvias torrenciales acontecidas en la ciudad
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en 1970. El Consejo de Ministros se comprometio a la construccion de viviendas para las familias,
por lo que adquiri6 el Cortijo de Puche, una finca catalogada como terreno agricola (Checa Olmos
y Arjona, 2008).

Desde entonces, la poblacion de este barrio ha ido incrementandose, gracias también a la inmi-
gracion que presenta la provincia de Almeria. En el Catdlogo de Barrios Vulnerables (2011), El
Puche contaba con 5,550 habitantes, con una elevada presencia de poblacion extranjera/inmi-
grante (75.23%). Se estimaba que el 32% de la vivienda estaba en estado ruinoso, malo o deficiente
(Ministerio de Fomento, 2011).

Recientemente, en el Plan Local de Intervencion en Zonas Desfavorecidas de Almeria, se destaca
el barrio El Puche por su elevado nimero de poblacion de origen migrante (Ayuntamiento de
Almeria, 2024). Este documento sitia a El Puche entre las zonas con niveles mas altos de mor-
talidad en el municipio y fuertes brechas de renta entre barrios, incluyéndose como un area de
infravivienda (Ayuntamiento de Almeria, 2024). Esto enmarca a este barrio dentro de las zonas
desfavorecidas que precisan de manera prioritaria una intervencién en diferentes dreas, como
pueden ser la educaciodn, el empleo, el acceso a una vivienda en condiciones 6ptimas y la salud.

1.3
OBJETIVOS Y JUSTIFICACION DEL PROYECTO

ste proyecto tiene como finalidad impulsar una propuesta de divulgacién cientifica, inclu-

siva y participativa y socialmente comprometida. En este marco, se plantean los siguientes

objetivos: (a) disefiar actividades de divulgacién cientifica alineadas con las necesidades,
ideas y valores de grupos en situacion de vulnerabilidad; (b) favorecer el autoconcepto en com-
petencias cientifico-técnicas de las familias y el colectivo juvenil, con especial interés en nifias
y madres; (c) fomentar la cultura cientifica y el interés por la ciencia y la tecnologia desde una
perspectiva inclusiva, equitativa y justa socialmente; y (d) generar conocimiento cientifico que
sustente con evidencia la eficacia de la divulgacion educativa de la ciencia de manera inclusiva y
equitativa.

Estos objetivos adquieren una especial relevancia en un contexto como el de El Puche, caracte-
rizado por la presencia de desigualdades sociales y barreras de acceso a determinados recursos
y oportunidades. Y donde las familias en general, y especialmente las madres, suelen tener un
nivel educativo muy bajo. En este marco, el proyecto busca acercar la ciencia de forma significati-
va y accesible, reforzando capacidades, promoviendo referentes positivos y contribuyendo a una
participacién mas equitativa en espacios educativos y comunitarios, involucrando a las madres,
figuras fundamentales como referentes para sus hijas.



"Las madres de la ciencia".
Un estudio de caso

Metodologia de
la intervencion

2.1 Beneficiarios de la intervencion

2.2 Procedimiento




Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

METODOLOGIA DE LA
INTERVENCION

...se estima que el proyecto benefici6 a
a unas 500 personas.

2.1
OBJETIVOS Y JUSTIFICACION DEL PROYECTO

as personas beneficiarias del proyecto no se limitaron tinicamente a aquellas que parti-
L ciparon en la evaluacidn, sino que incluyeron al conjunto de personas que tomaron parte,

de forma directa o indirecta, en las distintas actividades desarrolladas. En este sentido, se
estima que el proyecto benefici6 a unas 500 personas en total, entre las que se incluyen:

a Mujeres del barrio que asistieron a la totalidad o a parte de las sesiones programadas
para ellas. Aunque la invitacion a participar se dirigio tanto a madres como a padres, en la
practica la asistencia estuvo integrada exclusivamente por mujeres. Por ello, en el presente
informe se hara referencia a este grupo como mujeres del barrio, dado que fueron quienes
participaron efectivamente en las actividades desarrolladas.

10



Aunque este grupo no fue incorporado a la evaluacion, si participd en actividades y talle-

I El alumnado de Educacion Primaria con el que también se llevaron a cabo talleres.
res, en consecuencia, debe ser considerado beneficiario del proyecto.
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c El alumnado de Educacion Secundaria constituyo otro de los principales grupos bene-

ficiarios. Dentro de este colectivo, conviene diferenciar entre dos niveles de participacion.

Por un lado, se consideran beneficiarios/as directos/as los grupos de 32y 42 de ESO, ya que

participaron en la totalidad de las actividades disefiadas especificamente para ellos y ellas.

Por otro lado, se consideran beneficiarios/as indirectos/as los grupos de 12y 22 de ESO,

cuya participacion fue mas limitada. En concreto, este alumnado visit6 la microexposicion

elaborada por sus compafieros y comparfieras, y algunos grupos de 22 de ESO participaron

ademas en el taller de cohetes, pese a que esta actividad no estaba contemplada inicial-
mente para ellos/as.

12



El profesorado y los agentes comunitarios implicados en el desarrollo de las activi-
dades, puesto que colaboraron en el desarrollo de la intervencion, acompaiiaron las
actividades y formaron parte del proceso de implementacion.

2.2
PROCEDIMIENTO

on el fin de garantizar una adecuada planificacion, adaptacion al contexto y desarrollo de

la intervencion, el proyecto se estructur6 en distintas fases sucesivas. A continuacion, se

presenta el cronograma de actividades llevado a cabo, asi como las principales acciones
desarrolladas en cada una de ellas (ver Figura 1).

13
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Fase 1: Reuniones previas de coordinacion y

asesoramiento.

El proyecto se empezd a gestar en octubre de 2024, haciéndose una primera solicitud de finan-
ciacion a la FECYT por parte del Parque de las Ciencias de Granada, el Observatorio de Calar
Alto y la Universidad de Almeria que no fue exitosa. En Abril de 2025 se retomo el proyecto con
la financiacion exclusiva de las entidades participantes. El equipo de divulgacién impulsor de la
intervencion considerd necesario contar con apoyo especializado para adaptar adecuadamente
la propuesta a las caracteristicas del contexto social donde se iba a implementar la intervencién.
Con este objetivo, se recurri6 al asesoramiento de un grupo de expertas pertenecientes al CIM-
CYC de la Universidad de Granada y al CEMyRI de la Universidad de Almeria, cuya funcién fue
orientar el disefio y el desarrollo de la intervencion para favorecer una actuaciéon mas ajustada y
eficaz.

Asimismo, durante el desarrollo de esta fase y hasta el final de la intervencion se mantuvo una
colaboracion y coordinaciéon continuada con los equipos directivos de los centros implicados,
concretamente con el CEIP El Puche y el [ES Rio Andarax, con el fin de planificar las actividades a
la realidad del alumnado y familias, a las dindmicas de los centros y a las necesidades detectadas
en el contexto escolar.

Fase 2: Exploracion cualitativa inicial con las

mujeres del barrio.
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En la fase previa a la intervencion se realiz6 un grupo de discusién con mujeres-madres resi-
dentes en el barrio de origen marroqui (8 participantes) y una entrevista grupal a 2 mujeres del
barrio de etnia gitana. Esta fase tuvo un caracter diagndstico, con el objetivo de explorar la per-
cepcion de las participantes en relacién con la ciencia y la educacién de sus hijos e hijas, asi como
conocer sus experiencias previas, aspiraciones educativas y disposicion a participar en futuras
actividades de divulgacion cientifica, asi como sus necesidades horarias de cara a la planificacion.
Estos grupos se realizaron también con el fin de identificar ideas y utilidades atribuidas a la cien-
cia, pudiendo comprender las expectativas que las madres del barrio tenian sobre el futuro de
sus hijos/as, detectando apoyos y necesidades para favorecer oportunidades educativas y recoger
informacion util para el disefio de las actividades segin los intereses de la comunidad.

El guion de discusion se estructuré en tres bloques tematicos, tras una breve bienvenida y pre-
sentacion para generar un clima de confianza (ver Anexo I para el guion del grupo de discusion).
En esta introduccion se explico el objetivo y se subrayd que no habia respuestas correctas o in-
correctas, siendo lo importante compartir las experiencias y opiniones en un espacio comodo.

El primer bloque, titulado “El futuro de los/as hijos/as y el apoyo de las madres”, se incluy6 con el
fin de conocer las aspiraciones educativas y vitales que las participantes tenian para sus hijos e
hijas, el valor que otorgaban a la formacién y el modo en que se implicaban en su acompafiamien-
to escolar. Para ello, se formularon preguntas abiertas sobre si tenian hijos e hijas, qué deseos
tenian para su futuro, si consideraban importante que estudiasen, cuéles eran sus asignaturas
favoritas y si mostraban interés por materias vinculadas con las matematicas, la tecnologia o
las ciencias. También se pregunt6 cémo solian ayudarlos cuando encontraban dificultades, qué
harian si sus hijas o hijos mostraran especial interés por estos ambitos y como reaccionarian si
quisieran cursar estudios universitarios relacionados con ellos. El bloque permitia explorar tanto
las expectativas de futuro, asi como las formas de apoyo educativo percibidas por las madres.

Ademas, algunas preguntas introducian de manera explicita el caso de las nifias, con el fin de
profundizar en posibles diferencias de género en las expectativas y apoyos familiares.

El segundo bloque, denominado “Experiencia con la ciencia”, tenia como objetivo indagar en la
relacién personal de las propias mujeres con la ciencia, su interés por este tipo de contenidos, la
utilidad que les atribuian en la vida cotidiana y sus experiencias previas de aprendizaje o con-
tacto con espacios de divulgacion. Las preguntas se formularon también de manera abierta y
cercana, preguntando si les interesaban temas como las matematicas, la tecnologia, las ciencias
naturales o las ciencias que estudian las relaciones entre las personas; si creian que estos cono-
cimientos estaban presentes en la vida diaria; si habian tenido alguna oportunidad de aprender
sobre ellos; si habian visitado museos relacionados con la ciencia; y si conocian el Parque de las
Ciencias de Granada.

El tercer bloque, titulado “¢Cuéndo y c6mo?”, se orienté a recoger informacién practica para el
disefio de la intervencion. Su finalidad era conocer el grado de interés de las participantes en di-
ferentes temas cientificos, identificar formatos y condiciones que facilitaran la participacién de
mas mujeres y determinar horarios adecuados para el desarrollo de las actividades. Para ello, se
les pregunt6, por ejemplo, como de interesante les parecia aprender sobre temas como las estre-

15
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llas, la agricultura o el funcionamiento de los electrodomésticos; si les gustaria aprender sobre
otros contenidos; si considerarian util que hubiese actividades paralelas para sus hijos e hijas;
si animarian a estos a participar; qué caracteristicas deberian tener las actividades para atraer
a mas mujeres del barrio; por qué creian que se hacian este tipo de propuestas en El Puche; y en
qué horario seria mas facil asistir. Este bloque permiti6 obtener informacion clave para adaptar
la intervencion a las preferencias, necesidades organizativas y circunstancias cotidianas de las
participantes.

Resultados del grupo de discusion con las mujeres
del barrio.

En el grupo de discusion con las madres participaron un total de 8 mujeres de origen marroqui de
diversas edades. Este grupo de discusion duré aproximadamente 52 minutosy tuvo lugar en la Asociacion
Itaca, asentada en el barrio El Puche con la colaboracién de Hoda Abou El Arais (integradora social)
que actuo como intérprete.

En relacion con las expectativas sobre el futuro de sus hijos e hijas, las participantes mostraron una
valoracion muy positiva de la educacion y expresaron el deseo de que continiien formdndose: “estudiar
mucho”, “hacia médico, otro hacia abogado” o “para mi es muy importante... es que los hijos aprender
bien, estudiar bien”. También aparecié la idea de que estudiar puede ampliar los horizontes: “aprender
muchas cosas” y “tienen una vision al futuro mds larga”.

Respecto al interés por el aprendizaje y la ciencia, aunque varias mujeres situaron como prioridad
actual el aprendizaje del idioma (“yo quiero hablar bien espariol”), también surgieron intereses concretos
relacionados con la ciencia o el conocimiento prdctico, como “informdtica’, “enfermeria”, “naturaleza’,
“plantas” o “agricultura”. Ademds, valoraron positivamente experiencias previas en museos y mostraron
disposicion a seguir aprendiendo.

En cuanto a las actividades previas a la intervencion, las participantes sefialaron que les gustaria
que fueran utiles y conectadas con su vida cotidiana, por ejemplo “en el aire libre”, sobre semillas o
agricultura. También consideraron que estas actividades o propuestas pueden servir para ayudar y
para “la integracion de las mujeres del barrio” en la sociedad.

Sobre las condiciones de participacion, prefirieron sobre todo horarios de mafiana, aunque también
se contempld la posibilidad de momentos donde se facilite la conciliaciéon familiar, como actividades
paralelas para madres e hijos/as o en sdbado.

El segundo grupo fue mds reducido, contando tinicamente con dos mujeres de etnia gitana como
participantes. Al igual que el grupo anterior, tuvo lugar en la Asociacién Itaca y tuvo una duracién
aproximada de 36 minutos. En relacion con las expectativas sobre el futuro de sus hijos e hijas, las
participantes mostraron una valoracion muy positiva de la educacion, entendida como una via para que
puedan “ser algo”, acceder a un trabajo y mantenerse alejados de entornos conflictivos. La formacion
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aparecié como algo central “tanto para el chico como para la chica, igualmente”, y se expresé el deseo
de que lleguen “hasta donde puedan llegar”. También se destacé la importancia de que aprendan a ser
responsables, “que no se metan en jaleo” y que se relacionen con gente buena.

Respecto al interés por el aprendizaje y la ciencia, surgieron posiciones diversas. Por un lado, una de
las participantes expreso claramente la curiosidad por aprender mds y el deseo de haber tenido mds
oportunidades formativas, seiialando que le hubiese gustado poder ayudar mejor a su hija con los
estudios y aprender “muchas cosas”. También manifesto interés por temas cientificos y tecnoldgicos, ast
como por experiencias culturales e ir a museos. Por otro lado, otra participante mostré menos interés
por seguir aprendiendo, vinculdndolo a la edad y al olvido. Auin ast, ambas valoraron positivamente la
posibilidad de visitar espacios como museos o el Parque de las Ciencias.

Sobre las condiciones de participacion, seiialaron que el horario de tarde seria el mds adecuado,
especialmente una vez finalizadas las tareas domésticas y escolares. También indicaron que facilitaria
mucho la asistencia que hubiera actividades paralelas para madres e hijos/as, de manera que ambas
partes pudieran participar al mismo tiempo. En el caso de actividades dirigidas a toda la familia,
consideraron que los fines de semana también podrian ser una opcién viable.

Fase 3: Construccion de un cuestionario para la

evaluacion de la eficacia de la intervencién con los/
as estudiantes del IES Rio Andarax.

Se construy6 un cuestionario para evaluar al alumnado participante en las actividades del IES
“Rio Andarax”, tanto beneficiario directo (32 y 42 ESO) como indirecto (12y 22 ESO), con el objetivo
de obtener una medida inicial de las variables de interés y disponer de un punto de comparacion
respecto a la situacién posterior a la intervencion. Las medidas incluidas en este cuestionario
fueron adaptadasysimplificadas para ajustarse al nivel de comprension del alumnado adolescente.
Antes de su implementacion, el cuestionario fue revisado por dos estudiantes de 3.2 de ESO con
el fin de comprobar la claridad y adecuada comprensién de todos los items. A continuacion,
se detallan las variables utilizadas y como se midieron (ver Anexo II para el cuestionario
presentado).

- Discriminacion percibida (basada en Navas et al., 2012).

Se pregunt6 a los/as participantes cudnto creian que las personas eran tratadas peor por perte-
necer a diferentes grupos: ser de El Puche (¢crees que tratan peor a las personas de El Puche que
a las de otros barrios?) (Grupo Beneficiario Directo, @ = .75; Grupo Beneficiario Indirecto, @@ =
.75), ser gitano/a (¢crees que tratan peor a las personas gitanas que a las de otros grupos étnicos?)
(Grupo Beneficiario Directo, @ =.80; Grupo Beneficiario Indirecto, @ =.72) o ser migrante (;crees
que tratan peor a las personas migrantes que a las personas espaiiolas?) (Grupo Beneficiario Di-
recto, 0@ =.73; Grupo Beneficiario Indirecto, @ =.79), desde “Nada” (0) a “Mucho” (4), en diferentes
ambitos de su vida diaria (en el trabajo, en centros de salud u hospitales, en centros educativos).
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- Interés en la ciencia.

Se pregunté a los/as participantes su grado de acuerdo de “Nada” (0) a “Mucho” (4) cudnto les
gustaba la ciencia, si les parecia aburrida o les resultaba 1til para resolver los problemas de su
vida diaria (Grupo Beneficiario Directo, 0. =.42; Grupo Beneficiario Indirecto, 0. =.53).

- Percepcion de los museos de ciencia.

Se pregunt6 a los/as participantes su grado de acuerdo de “Nada” (0) a “Mucho” (4) acerca de
items vinculados con su percepcién de los museos de ciencia (los museos de ciencia me intere-
san, los museos de ciencia permiten acercar la ciencia a los jévenes, participar en actividades or-
ganizadas por los museos de ciencia [talleres, exposiciones...] me hace sentir importante) (Grupo
Beneficiario Directo, 0. =.55; Grupo Beneficiario Indirecto, 0. =.66).

- Habilidades en la ciencia (basado en Aguilera y Perales-Palacios, 2019).

Se pregunt6 a los/as participantes su grado de acuerdo de “Nada” (0) a “Mucho” (4) acerca de
items vinculados con habilidad para la ciencia (se me dan bien las ciencias, las asignaturas de
ciencias son dificiles para mi, me gustaria estudiar una carrera de ciencias, ayudo a los demas
en las clases de ciencias) (Grupo Beneficiario Directo, 0. =.39; Grupo Beneficiario Indirecto, 0. =.67).

- Motivaciones subyacentes percibidas (basada en Estevan-Reina et al., 2021).

Para evaluar por qué motivos las participantes creian que las entidades que acudieron al barrio
a desarrollar las actividades habian puesto en marcha esta intervencion se les pregunt6 a los/as
participantes su grado de acuerdo de “Totalmente en desacuerdo” (0) a “Totalmente de acuerdo”
(4), permitiendo evaluar tres tipos de motivos percibidos: motivos paternalistas (Grupo Benefi-
ciario Directo, 0. = .67; Grupo Beneficiario Indirecto, 0. =.33) (p. ¢j., Porque piensan que necesitamos
ayuda para entender la ciencia), motivos igualitarios (Grupo Beneficiario Directo, 0. = .25; Grupo
Beneficiario Indirecto, 0. = .35) (p. ej., Para promover la igualdad de oportunidades en educacion) y,
como tercer grupo, se elaboraron tres items nuevos para evaluar motivos performativos o de imagen
(Grupo Beneficiario Directo, 0. = .45; Grupo Beneficiario Indirecto, 0. = .31) (p. ej., Porque ayudar a
otros es algo socialmente valorado). Debido a la baja fiabilidad de las escalas de interés por la cien-
cia, percepcion de los museos, habilidades en la ciencia y motivaciones percibidas, se realizé un
analisis de los efectos sobre variables item por item.

- Intencion de participar en actividades relacionadas con la ciencia.

Se les pregunt6 a los/as participantes su grado de acuerdo de “Totalmente en desacuerdo” (0) a
“Totalmente de acuerdo” (4) acerca de diferentes actividades vinculadas con la ciencia y en qué
medida tendrian interés de participar en estas (p. €j., visitar exposiciones de ciencias, ir a museos
de ciencia, promover que se hagan mds charlas sobre ciencia en el barrio).

- Apoyo de su entorno.

Se les pregunt6 a los/as participantes su grado de acuerdo de “Totalmente en desacuerdo” (0) a
“Totalmente de acuerdo” (4) acerca del apoyo que percibian de su familia (mi familia considera
que la ciencia es muy interesante y mi familia me apoya para que estudie una carrera en la Uni-
versidad), profesores/as (mis profesores/as me animan a seguir estudiando ciencias después de la
ESO) y amigos/as (mis amistades piensan que la ciencia es interesante y util para nuestro futuro)
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Fase 4: Implementacion de las actividades

El proyecto comenzé el 6 de noviembre de 2026 en el CEIP El Puche con la presentacién formal
del equipo de investigacion de las Universidades de Granada y Almeria y los responsables de
divulgacion del Parque de las Ciencias de Granada y el Observatorio de Calar Alto. Ese mismo
dia se realizo la primera sesion compuesta por la charla titulada “El cielo nos protege”, impartida
por Ana Guijarro, astronoma del Observatorio de Calar Alto, y el taller “Ondas, sonido y musica”,
a cargo del Servicio de Educacion del Parque de las Ciencias. En esta sesion, las participantes
fueron mujeres-madres del barrio. Se cont6 con la colaboracion como intérprete de Abdallah
Mhanna (Presidente del Circulo de Imanes de Almeria).

Tras la aplicacion del cuestionario previo al alumnado de secundaria, se procedi6 a la implemen-
tacion de las actividades previstas en la intervencion para ellos/as. Esta fase constituy6 el nucleo
del proyecto, ya que en ella se desarrollaron las acciones dirigidas al alumnado con el objetivo de
favorecer su participacion, aproximarlo a contenidos cientificos y generar experiencias de apren-
dizaje significativas. Su disefio respondi6 a una metodologia participativa, practica y adaptada a
las caracteristicas del alumnado, buscando fomentar el interés, la implicacion y la interaccién
directa con los contenidos trabajados.

La primera sesion en la que participaron sobre todo alumnos y alumnas de 32y 42 ESO junto con
las mujeres-madres del barrio fue realizada el 12 de noviembre de 2025 en el salén de actos del
CEIP El Puche. En esta sesion, se realizaron dos charlas-talleres: la primera, titulado “Del plato
a la salud. La higiene y los parasitos”, impartida por José Antonio Garrido, director del Secreta-
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riado de Divulgacion Cientifica de la Universidad de Almeria, y posteriormente “La naturaleza
nos inspira”, a cargo del Servicio de Educacion del Parque de las Ciencias. En ambas actividades
el alumnado tuvo un papel activo, participando en los ejercicios propuestos por los profesionales
que realizaban la actividad.

En la siguiente sesién, realizada el 18 de noviembre de 2025, un total de 25 mujeres del barrio,
25 alumnos/as del IES Rio Andarax y Abdallah Mhanna (Presidente del Circulo de Imanes de
Almeria, que actud como traductor/mediador), visitaron el Observatorio de Calar Alto (Almeria).
Durante la visita, el personal del observatorio y la empresa de educacion y divulgacién Azimuth,
les explicaron el funcionamiento de las instalaciones, asi como la labor cientifica que alli se desa-
rrolla. Ademas, les ofrecieron una introduccion basica sobre el cielo y la observacion astronémi-
ca, acercandose de forma divulgativa a distintos elementos y fenémenos del universo.
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Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

El 11 de diciembre de 2025, el alumnado de 32 y 42 termind esta fase de la intervencién con una
actividad de divulgacion dirigida al resto de cursos del centro. Tras un mes de preparacion pre-
via y con el apoyo de la microexposicion “Cambio climatico. Cambio global: jtomatelo en serio
y actta!”, cedida temporalmente por el Parque de las Ciencias de Granada, los/as estudiantes
presentaron y explicaron distintos experimentos sobre el cambio climatico, compartiendo con
sus comparfieros/as los contenidos trabajados y adoptando un papel activo en la transmision del
conocimiento. Posteriormente, en las instalaciones deportivas del centro, se desarrollé el taller
de lanzamiento de cohetes, una actividad practica con la que se puso fin a la jornada.
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Finalmente, el 15 de enero de 2026 se realiz6 un grupo de discusion posterior a la intervencién
con las mujeres-madres del barrio que habian participado en la intervencién y dos grupos de
discusion con el alumnado directamente beneficiario de la intervencién (32 y 42 de la ESO) que
querian participar en el grupo de discusion.

Fase 5: Evaluacion posterior a la intervencion.

La evaluacion tras la intervencion en el IES “Rio Andarax” constd de dos fases: una cuantitativa,
mediante la pasacion del cuestionario de seguimiento, y otra cualitativa mediante la realizacion
de grupos de discusion con el alumnado beneficiario directo del IES. Por otro lado, también se
realizé una evaluacion de la satisfaccion del profesorado participante mediante cuestionario en
linea. Y finalmente, se realizé un grupo de discusion con las mujeres-madres que habian partici-
pado en las actividades de divulgacion.

Evaluacidn de estudiantes participantes en las
actividades de divulgacion en el IES Rio Andarax.

El cuestionario posterior (post) a la intervencién se administré al alumnado el mismo dia 11
de diciembre, una vez finalizadas las actividades (ver Anexo II). Se utilizé exactamente el mis-
mo cuestionario que en la fase previa, con el fin de garantizar la comparabilidad entre ambas
mediciones y evitar que las posibles diferencias observadas pudieran atribuirse a cambios en el
instrumento de evaluacion en lugar de a la propia intervencion.

Con el fin de ampliar y matizar la informacion obtenida a través del cuestionario, se realizaron
grupos de discusién con el alumnado beneficiario directo de la intervencion (32 y 42 ESO) el dia
15 de enero de 2026, dada la imposibilidad de hacerlo antes de las vacaciones de Navidad. La
incorporacién de esta técnica respondié a la necesidad de recoger dimensiones que no queda-
ban suficientemente reflejadas en el cuestionario, permitiendo al alumnado expresar de manera
cualitativa sus percepciones, valoraciones y experiencias en relacién con las actividades desa-
rrolladas. De este modo, los grupos de discusién aportaron una comprension mas profunda del
impacto percibido de la intervencion. Para ello, se elabor6 un guion semiestructurado organizado
tematicamente en funcién de dichos bloques, de manera que orientara la conversacion hacia los
objetivos del estudio permitiendo la interaccion entre participantes y la reflexion colectiva sobre
su experiencia (Krueger y Casey, 2015). En particular, las preguntas se orientaron a explorar cua-
tro bloques principales:

En un comienzo, se abordd la experiencia del alumnado durante las actividades cientificas reali-
zadas y su valoracion de las dindmicas practicas de la intervencion. Este primer bloque buscaba
indagar en coémo las y los estudiantes recordaban las actividades realizadas, qué aspectos les
habia resultado mas significativos y como valoraban su participacion en las intervenciones que
habian participado. Para ello se formularon preguntas abiertas orientadas a recuperar recuerdos
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sobre las exposiciones y actividades asistidas: ¢Os acorddis de las exposiciones del Parque de las
Ciencias?;Qué es lo que mds recorddis de las actividades?, asi como a identificar los elementos que
mads habian llamado su atencién durante la experiencia. Asi mismo, se les pregunté de manera
general como habia sido el participar en estas actividades y qué impresiones generales tenian
para compartir. Este bloque permitié explorar la valoracién inicial del alumnado sobre las diné-
micas practicas de la intervencion y recoger sus primeras impresiones, de igual manera sirvio
para crear cercania y entregar un espacio donde sus opiniones eran el objetivo de la conversacién
grupal.

El segundo bloque tuvo como objetivo explorar las experiencias del alumnado asociadas a su
participacion directa y activa en las actividades de divulgacion y comunicacién cientifica durante
la intervencion. En particular, se indagd sobre como las y los estudiantes vivieron la experiencia
de participar en dindmicas en las que podian interactuar, explicar o compartir contenidos cien-
tificos, primero con el personal cientifico que desarrollaba la intervencion y posteriormente con
sus propios compafieros y compafieras. También se exploré si habian percibido cambios en su
interés por la ciencia antes y después de las actividades: ¢Vuestro interés en la ciencia ha cambiado
en algo?. De igual manera, se formularon preguntas orientadas a conocer cémo habian vivido las
actividades y como se habian sentido durante su desarrollo, preguntandoles si se habian senti-
do incluidos y tenidos en cuenta durante las actividades y si consideraban que podian opinar o
participar: ¢Os sentisteis incluidos/as y tenidos/as en cuenta durante las actividades?. Ademas, se
incluyeron preguntas dirigidas a recoger sus valoraciones sobre su participacion directa y sobre
posibles propuestas de mejora o aspectos que les gustaria modificar. Este bloque permiti ex-
plorar la experiencia del alumnado en relacion a las dindmicas de participacién y comunicacién
cientifica, asi como recoger sus percepciones sobre el grado de implicacién y protagonismo que
habian tenido durante la intervencion.

El tercer bloque, estuvo centrado en conocer con la finalidad de conocer las percepciones del
alumnado sobre el impacto de la intervencion en su relacién con la ciencia. Para ello, se indagé en
las reflexiones del alumnado en relacion al valor de la educacion y las posibles implicaciones que
la experiencia vivida durante la intervencién pudieran tener en cuanto a como perciben la ciencia,
ademas de sus expectativas educativas, es decir, que piensan sobre el papel de la educacién en sus
trayectorias personales y educativas. Del mismo modo, también se exploré si el haber participado
de las actividades de divulgacién habia influido de alguna manera en su interés por la ciencia o en su
forma de pensar sobre su futuro educativo. Para ello se formularon preguntas abiertas orientadas a
conocer sus opiniones sobre la importancia de la educacion, las oportunidades que perciben a tra-
vés de los estudios y si las actividades realizadas habian despertado nuevas inquietudes o reflexion
en relacién con posibles estudios o caminos educativos: ¢Vuestro interés en la ciencia ha cambiado
en algo?¢Antes de participar en estas actividades, ¢como veiais la ciencia? Y después de participar, cha
cambiado algo en como veis la ciencia o a las personas que trabajan en ciencia?

Y el ultimo y cuarto bloque, estuvo dirigido al andlisis de las percepciones del alumnado en re-
lacion a su barrio y con la posible influencia que este tipo de actividades de divulgacién cientifica
pueden tener en su comunidad. Para ello se indagd en las opiniones acerca del significado que
tiene que instituciones cientificas como el Parque de las Ciencias, el Observatorio de Calar Altoy
las Universidades de Almeria y Granada desarrollen actividades de promocion de la ciencia en su
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entorno cercano. Asimismo, se explord en cémo interpretan la presencia de estas iniciativas en
su barrio y qué valor otorgan a que se realicen este tipo de propuestas educativas en su contexto.
De igual manera, también se buscé conocer si consideran que la participacion de este tipo de
proyectos puede tener algun tipo de repercusion en su comunidad o generar cambios en la forma
en que se perciben las oportunidades educativas y cientificas en el barrio. Para ello se formularon
preguntas abiertas orientadas a recoger sus opiniones sobre la realizacion de este tipo de inter-
venciones en su entorno y el significado que les atribuyen, asi como sobre el posible impacto que
este tipo de iniciativas podrian tener en el barrio, tales como: ¢Qué os parece que el Parque de las
Ciencias, el Observatorio de Calar Alto y las Universidades de Almeria y Granada hagan estas activi-
dades para promover la ciencia en vuestro barrio?

En conjunto, estos bloques permitieron abordar las principales dimensiones de interés de estu-
dio, guiando la conversacién hacia las experiencias, valoraciones y percepciones del alumnado
sobre la intervencién. El guion completo utilizado en los grupos de discusion se presenta en el
Anexo IIL

Se realizaron las transcripciones de los grupos de discusién y fueron analizadas mediante un
analisis tematico de caracter inductivo, orientado a identificar patrones de significado presentes
en el discurso del alumnado. En una primera fase, se realiz una lectura completa de las trans-
cripciones con el fin de familiarizarse con los datos y detectar unidades de significado relevantes
relacionadas con la experiencia de la intervencion. Posteriormente, se realizé una codificacién
inicial del material, agrupando las intervenciones del alumnado en categorias emergentes rela-
cionadas a los objetivos del estudio. Se llevé a cabo una revisién y reorganizacion de las categorias
mediante la comparacion tematica entre los dos grupos de discusion, lo que permiti6 identificar
convergencias y regularidades en los discursos, y construir bloques tematicos integrados que
sintetizan los principales ejes de experiencia.

Por ultimo, los temas resultantes han sido descritos e ilustrados mediante citas textuales repre-
sentativas, con el objetivo de aportar una comprension més profunda al impacto percibido de la
intervencion y complementar la interpretacion de los resultados obtenidos en el anlisis cuan-
titativo del estudio. Este procedimiento sigue las recomendaciones metodoldgicas del anélisis
tematico reflexivo, el cual es ampliamente usado en investigaciones sociales y educativas (Braun
y Clarke, 2006, 2012).

4 /
Evaluacidn del profesorado del IES Rio Andarax.
Finalmente, se realiz6 una valoracién de la satisfaccion del profesorado mediante un cuestionario
online distribuido el dia 15 de enero de 2026, que incluia los siguientes apartados (ver Anexo IV):
- Datos generales del profesorado.

Se recogi6 informacién general sobre el perfil del profesorado participante, incluyendo el curso o
los grupos con los que trabajaba y su grado de implicacion o contacto con la intervencion.
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- Valoracion del desarrollo del proyecto en el centro.

Se pregunt? al profesorado su grado de acuerdo de “Totalmente en desacuerdo” (0) a “Totalmente
de acuerdo” (4) acerca de diferentes aspectos relacionados con el desarrollo de la intervencién
en el centro, tales como la organizacion del proyecto, la adecuacion de los contenidos al nivel del
alumnado, el cardcter motivador de las actividades, su integracién en la dindmica escolar y la
suficiencia de la informacion recibida por parte del equipo de divulgacién.

- Satisfaccion general con la intervencion.

Se evalud el grado de satisfaccion global con el proyecto mediante una puntuaciéon de 0 a 10,
donde las puntuaciones altas indican mayor satisfaccién. También se incluy6 una pregunta para
conocer si el profesorado consideraba relevante repetir la intervencién en ese mismo centro o en
otros centros con caracteristicas similares.

- Cambios percibidos en el alumnado.

Se pregunt? al profesorado en qué medida percibia cambios en el alumnado tras la intervencion,
utilizando una escala de “Mucho menos que antes” (0) a “Mucho mads que antes” (4). En concreto
evaluaron aspectos como el interés por la ciencia y tecnologia del alumnado, la participaciéon en
clase, la curiosidad por temas cientificos, la percepcion de la ciencia como algo ttil para la vida
cotidiana, la imagen sobre quién puede dedicarse a la ciencia, la confianza para hacer tareas vin-
culadas con contenidos cientificos, el clima del grupo durante las actividades y la aparicion de
comentarios positivos sobre ciencia fuera de las sesiones.

- Dificultades y propuestas de mejora.

El cuestionario incluy6 varias preguntas abiertas dirigidas a recoger las observaciones del pro-
fesorado sobre el desarrollo de la intervencion, posibles dificultades que encontraron durante su
implementacién y sugerencias para la mejora de futuras intervenciones.

Grupo de discusion ampliado con las mujeres-madres

del SEP Duche.

En relacién con las mujeres-madres que habian participado en las actividades propuestas, se
realizé un grupo de discusion posterior a las actividades el dia 15 de enero de 2026. El objetivo
principal era recoger su valoracion global de la experiencia y profundizar en los significados
atribuidos al proyecto. En concreto, esta fase persigue tres objetivos principales: (a) indagar en
la percepcion de las intenciones y motivaciones que las participantes atribuian a las entidades
impulsoras del proyecto, asi como en sus sentimientos y emociones respecto a la experiencia, (b)
evaluar el grado de satisfaccion con las actividades de divulgacion cientifica desarrolladas, y (c)
analizar en qué medida la participacién en el proyecto podia haber influido en su interés perso-
nal por la ciencia y en sus expectativas educativas respecto a sus hijos e hijas.

El guion del grupo de discusién se disefié con un formato semiestructurado, a partir de pregun-

tas abiertas que permitian orientar la discusién sin limitar las respuestas de las participantes.
Estas preguntas se organizaron en tres grandes bloques tematicos.
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El primer bloque estuvo orientado a evaluar la satisfaccion con las actividades de divulgacion
cientifica y explorar la percepcién de las intenciones subyacentes al proyecto. En este apartado se
pregunté a las participantes si les habia gustado participar, como habian vivido las actividades,
si la experiencia habia sido como esperaban o diferente a lo que imaginaban inicialmente, y qué
actividades habian resultado mads satisfactorias o menos satisfactorias. También se incluyeron
preguntas sobre posibles aspectos a mejorar, cambios que introducirian en futuras ediciones y
condiciones que podrian favorecer la participaciéon de mas madres. Junto a ello, este bloque per-
miti6 explorar qué sentido atribuian las mujeres al proyecto, para qué creian que servia, por qué
pensaban que las universidades, el Parque de las Ciencias y el Observatorio de Calar Alto habian
querido desarrollar esta iniciativa en el barrio y si percibian dichas motivaciones en términos de
ayuda, igualdad de oportunidades o acercamiento de la ciencia a la comunidad. Asimismo, se in-
dago en las emociones asociadas a la experiencia y en si se habian sentido respetadas, escuchadas
y comodas durante el proceso.

El segundo bloque se centré en analizar posibles cambios en el interés personal por la ciencia y
por el aprendizaje en general. Para ello, se pregunt? a las participantes si consideraban que ha-
bian aprendido cosas nuevas durante las actividades, qué contenidos recordaban especialmente
y si, tras su participacion, les gustaria seguir aprendiendo sobre temas cientificos. También se
exploré qué otros contenidos, cientificos o no, les habria interesado abordar. Este bloque permi-
ti6 valorar si la intervencion habia despertado curiosidad, ampliado conocimientos o reforzado
el interés por continuar aprendiendo.

El tercer bloque estuvo dirigido a examinar posibles cambios en las expectativas educativas so-
bre sus hijos e hijas y las formas de apoyo que las madres consideraban importantes en su trayec-
toria formativa. En este apartado se abordo si sus hijos e hijas habian participado en el proyecto,
si habian compartido en casa lo aprendido y si creian que podrian interesarse en el futuro por
estudiar o trabajar en dmbitos relacionados con la ciencia. Ademas, se exploraron las estrategias
que las propias madres consideraban utiles para fomentar el interés de sus hijos e hijas por estos
temas, asi como los conocimientos o recursos que ellas mismas desearian adquirir para poder
acomparfiarlos mejor tanto en la escuela como en sus decisiones educativas y profesionales futu-
ras.
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"Las madres de la ciencia".
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EVALUACION DE LA
INTERVENCION CON LOS/AS
ESTUDIANTES DEL IES RIO
ANDARAX

...la percepcion de discriminacion fue, en general,
baja 0 moderada-baja en ambos grupos beneficiarios

3.1
DATOS SOCIODEMOGRAFEICOS

e han recopilado las respuestas previas y posteriores a la intervencion realizada en el IES
SRio Andarax en el barrio almeriense de El Puche. Tras exclusiones por no hacer ambos

cuestionarios, se analizaron las respuestas de 63 alumnos/as del instituto en todas las eta-
pas de Educacion Secundaria Obligatoria. En la Tabla 1 se encuentra la informacién sobre los/as
estudiantes por curso. Los/as participantes tienen edades comprendidas entre 11y 17 afios (M =
14.00; DT = 1.41), siendo el 63.5% mujeres y el 36.5% hombres. En cuanto al pais de origen, ob-
servamos que el 85.7% ha nacido en Espaiia (el 14.3% en Marruecos), sin embargo, solo el 12.9%
de los padres de este alumnado ha nacido en Espaiia (87.1% nacidos en Marruecos). Dado que no
todos los cursos fueron directamente beneficiados de la intervencion realizada, los anélisis se
realizaron y presentaron divididos en: Beneficiarios Directos (32 y 4¢ ESO) y Beneficiarios Indi-
rectos (12y 22 ESO).

Tabla 1

Informacion sobre el Alumnado Participante en el Proceso de Evaluacién Cuantitativo

TIPO DE BENEFICIARIO CURSO GENERO N(%)
Mujer 8 (66,7%)
1°ESO (N = 12)
Personas beneficiarias Hombre 4 (33,3%)
indirectas de la
intervencién Mujer 9 (47,4%)
2°ESO (N =19)
Hombre 10 (52,6%)
Mujer 12 (66,7%)
3°ESO (N = 18)
Personas beneficiarias Hombre 6 (33,3%)
f‘ﬁfeefvti'ﬁﬁﬁf Mujer 11 (78,6%)
4°ESO (N =14)
Hombre 3(21,4%)
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Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

Respecto a los dos grupos de discusion realizados al alumnado de grupos directamente beneficia-
rios de la intervencidn, se detalla la informacion en cuanto al curso de pertenencia y el género de
los/as participantes de cada uno en la Tabla 2.

Tabla 2
Informacion sobre el Alumnado Participante en los Grupos de Discusion
GRUPO CURSO GENERO N(2%)
Mujer 8 (90%)

3°ESO (N=4) y

Grupo de Discusion 1

4°ESO (N =5) Hombre 1(10%)
Mujer 8 (80%)

Grupo de Discusién 2 3°ESO (N=10)
Hombre 2 (20%)

3.2
PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE LA
DISCRIMINACION

sta dimension recogio la percepcion del alumnado acerca de la discriminacion sufrida por

distintos colectivos. Concretamente, se explord en qué medida el alumnado percibia que

las personas de El Puche son discriminadas en comparacion con personas de otros barrios,
que las personas gitanas reciben un trato discriminatorio en comparacion con personas de otras
etnias, y que las personas migrantes o de origen extranjero son discriminadas en comparacioén
con las personas espafiolas. Este bloque permitié aproximarse al grado de conciencia del alumna-
do sobre distintas formas de desigualdad y exclusién social. En la siguiente grafica (Figura 2), se
observan las puntuaciones medias del alumnado al ser preguntados en el cuestionario previo a la
intervencion. Como se observa, la percepcion de discriminacion fue, en general, baja o modera-
da-baja en ambos grupos beneficiarios, aunque con algunas diferencias segin el colectivo evalua-
do. En el caso de las personas de El Puche, el grupo beneficiario indirecto, mostré una percepcioén
de discriminacién algo mayor (M = 1,79) que el directo (M = 1,67). De igual forma, en relacién
con las personas gitanas, las puntuaciones del grupo beneficiario directo fueron superiores (M =
1,56) a la del grupo beneficiario indirecto (M = 1,42), situdndose ambos en niveles relativamente
bajos. Finalmente, la mayor percepcién de discriminacion se observo en el caso de las personas
migrantes o de origen extranjero, especialmente entre el grupo beneficiario directo (M = 2,10),
mientras que entre el indirecto esta percepcion fue inferior (M = 1,65). Estas diferencias pueden
deberse a la diferencia de edad entre los grupos de beneficiarios directos (mayores) e indirectos
(més jovenes), siendo los mayores més conscientes de las experiencias de discriminacion sufri-
das como migrantes o por vivir en El Puche.
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Figura 2

Puntuaciones medias del alumnado de percepcién de discriminacion

Discriminacidon hacia personas migrantes o de
ofigen extranjero

Diseriminacion hacia parsonas gitanas
1,56

1,79
Discriminacidn hacia personas de ELPuche ‘
1,67

o 1 2 3 4

m Beneficiarios Indirectos m Beneficiarios Directos

Durante los grupos de discusion realizados con alumnado que habia sido beneficiario directo de
la intervencidn, se profundizé en la percepcion de estigmatizacion externa del barrio, asi como
criticas a las generalizaciones negativas que habian percibido hacia El Puche. Ambos grupos de
discusion coincidieron en que la imagen del barrio era extremadamente negativa para el resto
de las personas de la ciudad y narraban un trato desigual o discriminatorio al compararse con
personas o jovenes de otros barrios almerienses.

Al indagar sobre las percepciones de lo que opinan la gente externa al barrio El Puche, varios/
as estudiantes coincidieron en sefialar que existen visiones negativas y estereotipadas sobre el
barrio y su contexto. Asi, una estudiante (Grupo de Discusion 1) sefialaba: “Hay quien dice que el
barrio es muy malo, que hay gente mala, que es un barrio sucio. A ver, que no sé, en verdad gente
mala no hay. A ver, gente hay mala en todo el mundo”. En la misma linea, una estudiante (Grupo
de Discusioén 2) especificaba lo siguiente: “Hay varios videos en Youtube que, en el barrio de El
Puche, que esto, que te matan, que es mentira todo eso... aqui ni te matan ni na”. Es un barrio
como cualquier otro: hay gente mala y gente buena”, mientras que otra participante de este mis-
mo grupo afiadia que: “se piensan que El Puche es uf, pero El Puche es igual que todos los lados”.

De forma consistente, un participante del Grupo de Discusion 1 también sefialaba: “no me gusta
cuando dicen que El Puche es un barrio muy peligroso... hay gente buena y gente mala como en
todos lados”. Estos discursos ponen el foco en percepciones negativas generalizadas hacia las
personas del barrio, donde cuentan que simplemente por el hecho de haber nacido o vivir en El
Puche se les asocia con cosas malas (p. ej., drogas o delincuencia).
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Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

Al indagar sobre si creen que este tipo de intervenciones de divulgacion cientifica pueden bene-
ficiar al barrio, en ambos grupos afirman que es positivo con relacion a esa imagen social de la
vision externa del barrio. Como alude una estudiante del Grupo de Discusion 2: “Porque le da més
visibilidad al barrio. Porque como venis y to’ y después subis y decis: hemos estado en El Puche”.
Ademis, el alumnado también menciona la relacion entre esa imagen social y las oportunidades
educativas o sociales. En este contexto, la intervencion cientifica es interpretada en algunos mo-
mentos como una forma de reconocimiento o de apertura hacia el barrio.

Al preguntar si creen que los otros barrios tienen mas oportunidades que el Puche, la mayoria
del alumnado contesté al mismo tiempo que: “si, muchas mas”. Del mismo modo, un estudiante
comenta (Grupo de Discusion 2): “Que no piensen que este barrio es un barrio marginal, porque
deberian dar tantas oportunidades como otros institutos”.

3.3

PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE LAS
MOTIVACIONES QUE PUEDEN TENER LAS
ENTIDADES Y PERSONAS QUE REALIZAN LA
INTERVENCION

e manera general, el alumnado tendi6 a atribuir a las entidades y personas que desarrollan

la intervencion motivaciones principalmente igualitarias, por encima de las paternalistas

y las performativas (ver Figura 3). Este patrén se observo tanto en los beneficiarios direc-
tos como en los indirectos, aunque con algunas diferencias en el peso otorgado a cada motivo.
En el caso de las motivaciones igualitarias, las puntuaciones mas elevadas se registraron en la
idea de que la intervencion se realiza para promover la igualdad de oportunidades en educacion.
Asimismo, los estudiantes beneficiarios directos otorgaron una puntuacién especialmente alta a
la motivacion para intentar acabar con la discriminacién que sufren las personas del barrio en
su vida cotidiana (M = 3,20), frente a una puntuacién mas moderada entre los/as indirectos/as
(M =2,86). Por su parte, la idea de que la intervencion se realiza porque se considera injusto que
el barrio tenga menos acceso a la ciencia que otros barrios fue algo méas respaldada por los/as
beneficiarios/as directos/as (M = 2,71) que por los/as indirectos/as (M = 2,23).

En cuanto a las motivaciones paternalistas, las puntuaciones fueron, en general, mas bajas. La
afirmacion con mayor acuerdo en ambos grupos fue que la intervencién se realiza porque se
piensa que necesitan ayuda para entender la ciencia. En cambio, las explicaciones basadas en la
pena o en la supuesta incapacidad de la gente del barrio para aprender obtuvieron puntuaciones
bajas.

Respecto a las motivaciones performativas, también se observaron puntuaciones intermedias
o bajas, aunque con alguna excepcion. La idea de que la intervencion se realiza porque ayudar a
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otros estd socialmente valorado obtuvo niveles relativamente altos, especialmente entre los bene-
ficiarios directos (M = 3,03), y en menor medida entre los/as directos/as (M = 2,46). Sin embargo,
otras motivaciones mas claramente instrumentales, como cumplir objetivos politicos o quedar
bien/postureo, recibieron puntuaciones mas moderadas o bajas en ambos grupos.

Figura 3
Puntuaciones medias reportadas por el alumnado segun su percepcién sobre las motivaciones
que pueden tener las entidades y personas que realizan la intervencién.

Motivaciones igualitarias Motivaciones paternalistas
Para intentar acabar con la discrimiancién que 2,15 Porque les da pena que tengamos menos acceso a 1,50
sufren las personas del barrio ensu vida cotidiana 2,86 la ciencia que en otros barrios 1,67
Porque piensan que es injusto que tengamos menos 2,n Porque piensan que lagente de nuestro barrio no es 1,73
acceso a la cienica que otros barrios 2,23 capaz de aprender 1,81
Para promover la igualdad de oportunidades en 3,29 Porque piensan que necesitamos ayuda para 2,23
educacion 2,68 entender la ciencia 2,53
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3.4
EFICACIA DE LA INTERVENCION

ara evaluar la eficacia de la intervencidn, se analizaron diferentes dimensiones relacio-

nadas con el acercamiento del alumnado a la ciencia antes y después de su participacion

en el proyecto. Especificamente, se examiné su interés por la ciencia, su percepcién de
los museos de ciencia, la valoracion de sus propias habilidades en este 4mbito, su intencion de
participar en futuras actividades cientificas y la percepcion del apoyo que recibe de su entorno.
El andlisis de estas variables permite valorar en qué medida la intervencién pudo contribuir a
fortalecer una relaciéon mas positiva, cercana y sostenida del alumnado con la ciencia.

3.4.1.
INTERES DEL ALUMNADO POR LA CIENCIA

33



Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

ntes de la intervencién, ambos grupos mostraban una valoracién mas bien neutra, en tor-

no al punto medio de la escala, de la ciencia. En concreto, tanto los/as beneficiarios/as

indirectos/as como los/as directos/as sefialaron que les gustaba un poco la ciencia (Min-
directos=2,27; Mdirectos=2,28) y la consideraban algo util para resolver problemas de su vida
diaria (Mindirectos=2,10; Mdirectos=2,19). Aunque no mostraban unas actitudes claramente po-
sitivas, si rechazaban la creencia de que la ciencia es aburrida para ellos/as (Mindirectos=1,47;
Mdirectos=1,41).

En general, las comparaciones entre las medidas pre y post, realizadas mediante pruebas t de
muestras pareadas, no evidenciaron cambios estadisticamente significativos en la mayoria de los
items analizados, aunque las medias fuesen en la direccion esperada . Sin embargo, si se detectd
una disminucion significativa en uno de los indicadores en el caso de los grupos que fueron bene-
ficiarios indirectos de la intervencidn, cuya puntuaciéon media pasé de 1,47 (DT =1,17) antes de la
intervencion a 0,87 (DT = 0,97) después de la misma, t(29) = 2,63, AM(pre - post) = 0,60, p =.013,
considerando menos aburrida la ciencia (ver Figura 4).

Con objeto de comprobar la robustez de los hallazgos en todos los andlisis realizados, se esti-
maron también andlisis no paramétricos mediante la prueba de rangos con signo de Wilco-
xon. Los resultados obtenidos reprodujeron el mismo patrén observado en los andlisis princi-
pales, por lo que las conclusiones se mantuvieron estables.

Figura 4
Puntuaciones medias reportadas (pre-post) en relacién con la consideracion de la ciencia como
aburrida
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3.4.20
PERCEPCION DEL ALUMNADO DE LOS MUSEOS DE CIENCIA

torno al punto medio de la escala en los indicadores relativos a los museos de ciencia. No

obstante, los/as beneficiarios/as indirectos/as presentaban medias iniciales ligeramente
superiores a las de los/as beneficiarios/as directos/as, tanto en el interés por los museos de cien-
cia (Mindirectos= 2,41 frente a Mdirectos = 2,19), la percepcion de que los museos de ciencia
permiten acercar la ciencia a los jovenes (Mindirectos= 2,64 frente a Mdirectos = 2,55), como en
la percepcion de que participar en actividades organizadas por estos espacios les hacia sentirse
importantes (Mindirectos= 2,34 frente a Mdirectos= 2,03). Estos resultados sugieren que, antes
de la intervencidn, la percepcion del alumnado hacia los museos de ciencia era relativamente
favorable, aunque mas marcada entre los/as beneficiarios/as indirectos/as.

E n la medida previa a la intervencion, ambos grupos mostraban puntuaciones situadas en

En los grupos beneficiarios directos se apreciaron incrementos en dos de los indicadores ana-
lizados sobre la percepcion de los museos de ciencia, aunque estas diferencias no alcanzaron
significacion estadistica. Concretamente, el interés por los museos de ciencia aument6 de 2,19
(DT =1,09) a 2,56 (DT =1,08), AM(pre - post) = -0,38, t(31) = -1,71, p =.097, y la percepcién de que
participar en actividades organizadas por museos de ciencia les hace sentirse importantes pasé
de 2,03 (DT =1,40)a 2,63 (DT =1,24), AM(pre - post) =-0,59, t(31) = -1,87, p =.071. En ambos casos,
los resultados apuntan a una tendencia positiva tras la intervencion (ver Figura 5).

Figura 5
Puntuaciones medias reportadas (pre-post) en relacién con la consideracion de la ciencia como
aburrida
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Participar en actividades organizadas por los museos de
ciencia (talleres, exposiciones...) me hace sentir
importante
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3.4.3.
PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE SUS HABILIDADES
PARA LA CIENCIA

moderadamente bajas en los indicadores relativos a sus habilidades para la ciencia. No

obstante, los/as beneficiarios/as indirectos/as presentaban medias iniciales ligeramente
superiores a las de los/as beneficiarios/as directos/as en la percepcion de que se les dan bien las
ciencias (Mindirectos = 1,97 frente a Mdirectos = 1,69), en el deseo de estudiar una carrera de
ciencias (Mindirectos = 1,24 frente a Mdirectos = 0,83) y en la percepcion de ayudar a los demads
en las clases de ciencias (Mindirectos = 1,66 frente a Mdirectos = 1,19). Por el contrario, los/as
beneficiarios/as directos/as mostraban una puntuacion inicial algo superior en la afirmacion
“las asignaturas de ciencias son dificiles para mi” (Mdirectos = 1,45 frente a Mindirectos = 1,83),
lo que sugiere una mayor percepcion de dificultad en este grupo. En conjunto, estos resultados
indican que, antes de la intervencion, el alumnado partia de una autopercepciéon de habilidades
cientificas mas bien moderada-baja, siendo algo mas favorable en el caso de los grupos que se
beneficiaron indirectamente de la intervencion.

ﬁ ntes de la intervencion, las puntuaciones medias mostraban puntuaciones moderadas o

Las comparaciones entre las medidas pre y post (ver Figura 6), no mostraron diferencias signifi-
cativas en el caso de los grupos beneficiarios de manera indirecta, aunque si lo hicieron en el caso
de los grupos directamente beneficiarios. De manera marginal, se encontro significatividad en el
indicador de “las asignaturas de ciencias son dificiles para mi”, aumentandose de 2,00 (DT =1,14)
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a2,38 (DT = 0,91), AM(pre - post) = -0,38, t(31) = -1,71, p =.097. No se encontrd significatividad en
el caso de los grupos indirectamente beneficiarios (p =.712).

Significativamente, se observé un aumento en la ayuda a los demdas compaiieros en las clases de
ciencias entre las personas que se beneficiaron directamente, de 1,19 (DT =1,05) a 1,68 (DT =1,22),
AM(pre - post) = -0,48, t(30) = -2,62, p = .014. En el caso de las personas que se beneficiaron de
manera indirecta, se observo una tendencia en la misma linea (p =.421).

Figura 6

Puntuaciones medias reportadas (pre-post) en relacion con las habilidades de ciencias.
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Estos resultados coinciden con los resultados analizados en ambos grupos de discusion. En el
bloque relacionado, encontramos valoraciones positivas sobre sus experiencias durante la mi-
croexposicion. El alumnado mencioné como participar en esta actividad les habia exigido hablar
en publico, organizando y transmitiendo lo que aprendian a otras personas. Una estudiante del
Grupo de Discusioén 2 afirmé: “Me senti muy bien explicando a los nifios pequefios, era muy
guay”. También expresé haber sentido nerviosismo y vergiienza relacionados a hablar en publico
en unos primeros momentos, y como la misma actividad les ayudé a afrontarlo y gestionarlo, tal y
como sostiene una estudiante (Grupo de Discusién 1): “Al principio pues estaba nerviosa porque
no conociamos a nadie, pero luego ya era costumbre”.

Al preguntar si les gust6 la experiencia en general y si la repetirian, la mayoria del alumnado res-
pondi6 de forma enérgica y simultanea que si. También se expresd entusiasmo y emociones aso-
ciadas a vivirlo con sentimientos de conexion profunda, tal y como narra una estudiante (Grupo
de Discusion 2): “Muy guay... yo lo vivi con el corazon”.

3.4.4.
INTENCION DEL ALUMNADO A PARTICIPAR EN ACTIVIDADES
RELACIONADAS CON LA CIENCIA EN EL FUTURO

n la medida previa a la intervencién, ambos grupos mostraban una intencion moderada de

participar en actividades relacionadas con la ciencia en el futuro. No obstante, los/as be-

neficiarios/as indirectos/as presentaban medias iniciales ligeramente superiores a las de
los/as beneficiarios/as directos/as en la mayoria de los indicadores. En concreto, la intencién de
visitar exposiciones de ciencias fue mayor entre los/as beneficiarios/as indirectos/as (M = 2,39)
que entre los/as directos/as (M = 2,13), al igual que la intencién de ir a museos de ciencia (Mindi-
rectos = 2,79 frente a Mdirectos = 2,37), la intencién de montar talleres de ciencia en el instituto
o colegio del barrio (Mindirectos = 2,52 frente a Mdirectos = 2,03), la intencion de utilizar redes
sociales para ver contenido cientifico (Mindirectos = 2,28 frente a Mdirectos =1,87) y la intencién
de escuchar podcasts o entrevistas con cientificos/as (Mindirectos = 2,25 frente a Mdirectos =
1,47). Unicamente en la intencién de promover que se hicieran m4s charlas sobre ciencia en el ba-
rrio ambos grupos partian de una puntuacién idéntica (M = 2,28). En conjunto, estos resultados
sugieren que, antes de la intervencion, el alumnado mostraba una disposicién intermedia hacia
la participacion futura en actividades cientificas, si bien esta era algo mas elevada entre los/as
beneficiarios/as indirectos/as.

En cuanto a la evolucion tras la intervencion, en el grupo de beneficiarios/as indirectos/as no se
observaron cambios estadisticamente significativos en ninguno de los indicadores analizados,
aunque descriptivamente se apreciaron ligeros incrementos en todos ellos. En cambio, en el gru-
po de beneficiarios/as directos/as si se registraron aumentos significativos en varios indicadores
(ver Figura 7). En concreto, aument6 de forma significativa la intencién de visitar exposiciones de
ciencias, que pas6 de 2,13 (DT = 1,28) a 2,77 (DT = 1,38), t(29) = -3,74, p <.001. También se incre-
mento significativamente la intencién de montar talleres de ciencia en el instituto o colegio del
barrio, pasando de 2,03 (DT =1,47) a 2,87 (DT = 1,33), t(29) = -2,89, p =.007, asi como la intencién
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de utilizar redes sociales (TikTok, Instagram, etc.) para ver contenido cientifico, cuya media pasé
de 1,87 (DT =1,48) a 2,63 (DT =1,38), t(29) = -2,61, p = .014. Por el contrario, aunque también se
observaron aumentos en la intencion de ir a museos de ciencia, de promover mas charlas sobre
ciencia en el barrio y de escuchar podcasts o entrevistas con cientificos/as, estas diferencias no
alcanzaron significacion estadistica.

Figura 7
Puntuaciones medias reportadas (pre-post) por el grupo directamente beneficiario en relacién
a la intencién de participar en actividades de ciencia
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En cuanto a los resultados cualitativos relacionados a la intencién del alumnado de participar
en actividades cientificas en el futuro, los grupos de discusién muestran que varias y varios es-
tudiantes manifestaron interés en seguir participando en experiencias similares a las realizadas
con la ciencia y de continuar participando en iniciativas de este tipo. Una estudiante (Grupo de
Discusioén 2) menciona: “Queremos mads actividades de estas. De las excursiones”, mientras que
otra participante (Grupo de Discusion 2) expreso su interés por visitar espacios de divulgacion
cientifica afirmando: “Quiero ir al Parque de las Ciencias”.

En una linea similar, un estudiante (Grupo de Discusion 1), destacé su interés por que este tipo de
actividades contintien desarrollandose en el centro educativo: “A mi me interesa que vengan los
de Granada, los del Parque de la Ciencia otra vez”. En conjunto, estas narrativas sugieren que la
experiencia result6 motivadora para el alumnado y que contribuy6 a despertar interés por seguir
participando en actividades cientificas en el futuro.
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3'405'
PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE EL APOYO QUE
RECIBEN DE SU ENTORNO

revio a la intervencién, ambos grupos mostraban una percepciéon moderada del apoyo re-

cibido por parte de su entorno en relacion con la ciencia y la continuidad de los estudios,

aunque los/as beneficiarios/as indirectos/as presentaban, en general, puntuaciones inicia-
les ligeramente superiores a las de los/as beneficiarios/as directos/as. En concreto, la percepcion
de que la familia considera que la ciencia es interesante fue muy similar en ambos grupos (Min-
directos = 2,00 frente a Mdirectos = 1,94). No obstante, las diferencias fueron algo mayores en la
percepcion de apoyo familiar para estudiar una carrera universitaria (Mindirectos = 3,65 frente
a Mdirectos = 3,10), en la percepcion de que el profesorado anima a seguir estudiando ciencias
después de la ESO (Mindirectos = 2,74 frente a Mdirectos = 2,43) y en la percepcion de que las
amistades consideran que la ciencia es interesante y util para el futuro (Mindirectos = 2,00 frente
a Mdirectos = 1,87). En conjunto, estos resultados sugieren que, antes de la intervencidn, el alum-
nado percibia un apoyo moderadamente positivo por parte de su entorno, especialmente en lo
relativo al respaldo familiar hacia la continuidad de los estudios, siendo esta percepcién algo mas
elevada entre los/as beneficiarios/as indirectos/as.

En cuanto a la evolucidn tras la intervencion, en el grupo de beneficiarios/as indirectos/as no
se observaron cambios estadisticamente significativos en ninguno de los indicadores analiza-
dos. Del mismo modo, en el grupo de beneficiarios/as directos/as tampoco se encontraron dife-
rencias estadisticamente significativas en términos convencionales. No obstante, se apreci6 una
tendencia marginal de mejora en la percepcion de que la familia considera que la ciencia es muy
interesante, cuya media pasé de 1,94 (DT =1,06) a 2,32 (DT =1,11), t(30) = -1,88, p =.070. En el res-
to de los indicadores, aunque se observaron algunas variaciones descriptivas, estas no alcanzaron
significacion estadistica.

En los grupos de discusion se observa que el alumnado percibe, en general, un apoyo positivo
por parte de su entorno cercano en relacion con las actividades cientificas realizadas durante la
intervencién. En ambos grupos, al preguntar directamente si sentian apoyo de sus familias, la
mayoria del alumnado respondi6 afirmativamente, sefialando que algunos/as de sus familiares
estaban al tanto de las actividades. Varios y varias participantes explicaban que habian comenta-
do en casa algunas de las actividades del proyecto y que, aunque sus familias no siempre estaban
implicadas activamente, si mostraban una actitud favorable hacia su participacién. Un estudian-
te (Grupo de Discusion 2) sostiene: “A mi madre, bueno, mi madre sin més, que le parecia bien,
porque tampoco mi madre estd muy metida en esto. Yo se lo conté, como le cuento casi todo a mi
madre, pues perfecto, ¢no?”. En la misma linea, otra estudiante (Grupo de Discusién 2) comenta-
ba: “Le parecia bien, yo qué sé, porque conocia algo nuevo”.

De manera aislada también se expresa este apoyo a través del interés mostrado por las experien-

cias que el alumnado compartia en casa. Por ejemplo, un estudiante (Grupo de Discusion 1) sefia-
laba: “Mi madre esta en la escuela de para aprender espafiol, si. Y también le habia venido, pero
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como ella no podia ir porque tengo un hermano chico... pero le gustaba mucho lo de la ciencia y
todo eso”.

En relacion al apoyo percibido por parte del profesorado, la mayoria del alumnado de ambos gru-
pos indicaron que era favorable y habia implicacién por parte de los y las docentes. En particular,
algunos/as estudiantes destacaron que el profesorado se mostraba disponible para ayudar duran-
te las actividades y resolver dudas cuando era necesario. Asi lo expresaba una estudiante (Grupo
de Discusién 1): “Bien, y de los profesores hemos recibido ayuda y cuando teniamos dudas pues le
preguntabamos c6mo se hacia”.

Finalmente, en uno de los grupos de discusion también emergié una reflexion que integra el pa-
pel del profesorado y de la familia en el proceso educativo del alumnado, sefialando que ambos
contextos influyen en la motivacién y el aprendizaje. En palabras de una estudiante (Grupo de
Discusion 1): “Esto pasa en todos lados, hay profesores que te motivan mucho y profesores que
a lo mejor. Pero, no solo son los profesores, también la mayoria de las veces son las familias. [...]
Porque todo viene primero de la casa y luego ya de la educacion”.

Igualmente salieron algunos casos de estudiantes que habian tenido una experiencia no tan po-
sitiva en relacion con el apoyo del cuerpo docente, como por ejemplo una alumna del Grupo de
Discusion 1, que mencionaba: “yo lo mio fue que el afio pasado yo estaba investigando todos los
grados medios y se me ocurrid el de farmacia y parafarmacia. Una profesora, que no voy a decir
el nombre, me dijo que es imposible que lo consiguiese [...] Yo cuando lo dijo me senti de bajon,
en plan... ya queria cambiarme... porque ya pasé de eso” o “a mi habia una profesora que algunas
veces me trataba un poquillo mal, en el trimestre, y tengo testigos que estan en mi clase, que
pasaban y miraban todo”. De hecho, una participante afiadia que era fundamental el apoyo del
cuerpo docente, ya que “si el profesor no te apoya, ya no te sientes apoyado”. En conjunto, estos
testimonios sugieren que el alumnado percibe el apoyo tanto del profesorado como del entorno
familiar como elementos relevantes y fundamentales para su participacion e interés en activida-
des educativas relacionadas con la ciencia.

3.406.
EVALUACION SOBRE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS DEL
ALUMNADO

os grupos beneficiarios directamente de la intervencion valoraron positivamente las activi-

dades realizadas (ver Figura 8), con puntuaciones medias comprendidas entre 2,86 y 3,35.

La actividad mejor valorada fue la visita a la microexposicion sobre cambio climatico (M =
3,35), seguida del taller de lanzamiento de cohetes (M = 3,13).

Figura 8
Puntuaciones medias reportadas por el grupo directamente beneficiario en relacién a las
actividades realizadas en la intervencion
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En relacién con la experiencia del alumnado en las actividades cientificas realizadas durante la
intervencion, en ambos grupos de discusion, la ciencia apareci6 asociada principalmente a los
experimentos realizados, la manipulacion de materiales y la observacion directa de fendmenos, lo
que genero sorpresa e interés. Asi como menciona una participante Grupo de Discusion 1 acerca
del cambio en su percepcion acerca de la fisica al comprobar realizar experimentos que no eran
como ella pensaba en un comienzo: “pensaba que era calculo y eso, por la fisica y tal, pero al final
estaba bien... era hacer experimentos con tus propias manos”.

Ademas, la intervencion fue percibida como una experiencia diferente a la ensefianza habitual
y se valord positivamente su caracter practico y participativo. También se mencionan recuerdos
concretos de experimentos realizados y la posibilidad de interactuar directamente con los mate-
riales. En general, los/as estudiantes aprendieron contenido nuevo a la vez que realizaban las ac-
tividades. Asi como se expone en el Grupo de Discusion 1: “ha sido muy divertida, sinceramente,
porque hemos aprendido cosas que no sabiamos”.

En relacion con el bloque de “Educacién, oportunidades y futuro”, se recogieron las re-
flexiones del alumnado sobre el significado de estudiar y las oportunidades futuras que se les
ofrecian por ello. En el discurso aparece la educacion reglada como una via para poder mejorar
las condiciones de vida, obtener asi su independencia personal y alcanzar sus metas. Un ejemplo
de ello es: “Aj4, que yo que si yo para el futuro necesito la ESO [...] necesito tener estudios. Porque
yo que, sin la ESO, por ejemplo, no me puedo sacar el carné, que yo que lo quiero, quiero tener
el carné, yo sin la ESO no puedo tener el carné, sin la ESO no puedo trabajar... sin la ESO no, en
verdad sin la ESO no puedo salir adelante” (Alumna, Grupo de Discusion 1).

También se mencionan elementos relacionados con el esfuerzo personal y familiar, asi como la
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idea de que continuar estudiando puede permitir acceder a mayores oportunidades: “Mi obliga-
cion es estudiar. Estudiar y salir adelante, ya estd” (Alumna, Grupo de Discusion 1).

3.5
CVALUACION DE LA INTERVENCION DEL
CUERPO DOCENTE

a valoracion realizada por el equipo docente fue globalmente muy positiva. En esta evalua-

cion participaron ocho docentes del centro educativo: una persona del equipo directivo,

tres docentes del drea de ciencias (p. ej., biologia, matematicas) y cuatro docentes de otras
asignaturas. Como puede observarse en la Figura 9, todos los aspectos evaluados obtuvieron pun-
tuaciones medias elevadas, situadas entre 3,50 y 4,00. El aspecto mejor valorado fue el caracter
motivador de las actividades para el alumnado (M = 4,00; DT = 0,00), seguido de la adecuacion de
los contenidos al nivel y caracteristicas del alumnado (M = 3,88; DT = 0,35) y de la integracién de
la intervencién en el funcionamiento habitual del centro, en términos de normas, tiempos y espa-
cios (M = 3,88; DT = 0,35). En conjunto, estos resultados reflejan una evaluacién muy satisfactoria
de la intervencién por parte del profesorado, tanto en lo relativo a su disefio y organizacién como
a su adecuacion y potencial motivador para el alumnado.

Figura 9

Puntuaciones medias reportadas por el equipo docente en relacion con las actividades
realizadas en la intervencion
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Al preguntarles por su satisfaccion general con el proyecto realizado, los docentes marcaron del
1 al 10 una media de 8,88 (DT=1,75). En relacién con el cambio percibido en el alumnado tras la
intervencion, el profesorado sefialé mejoras en distintos aspectos vinculados a la actitud hacia
la ciencia y a la dindmica de participacion en el aula. Las puntuaciones medias mas elevadas se
observaron en el interés por las actividades relacionadas con la ciencia y la tecnologia (M = 2,75;
DT = 0,71) y en el clima del grupo durante las actividades —en términos de cooperacion, atencién
e implicacion- (M = 2,75; DT = 0,46). Asimismo, el profesorado percibié cambios favorables en la
participacién en clase cuando aparecen contenidos cientificos (M = 2,63; DT = 0,52) y en la per-
cepcidn de la ciencia como util para la vida cotidiana del alumnado (M = 2,63; DT = 0,52).

También se identificaron mejoras en la curiosidad del alumnado, expresada en hacer preguntas,
querer probar o investigar (M = 2,50; DT = 0,76), en la confianza académica para realizar tareas
cientificas (M = 2,50; DT = 0,54) y en la apariciéon de comentarios o conversaciones positivas
sobre ciencia fuera del aula (M = 2,50; DT = 0,54). La puntuacién media maés baja se registr6 en
la imagen de “quién puede hacer ciencia”, es decir, en la percepcién de sentirse capaz o verse a
si mismos/as como personas que pueden desenvolverse en este ambito (M = 2,38; DT = 0,52). En
conjunto, estos resultados sugieren que el profesorado percibié un cambio positivo en la actitud
del alumnado, especialmente en su interés, implicacion y clima de participacion durante las ac-
tividades.
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CVALUACION DE LA
INTERVENCION CON LAS
MUJERES DE EL PUCHE

...algunas mujeres expresaron su deseo de seguir formdndose en contenidos concretos relacio-
nados con la ciencia, como “los cohetes” o, como dijo otra participante, “todo lo relacionado
con esto: como se hace, palabras de ciencia, como se lanza’.

e realiz6 un grupo de discusién ampliado tras la intervencion el dia 15 de enero de 2026 en

la Escuela de Adultos del SEP Puche, donde participaron 16 mujeres marroquies, de entre

24 y 51 anos. Este grupo de discusién duré aproximadamente 50 minutos. Dadas las difi-
cultades para la comunicacion por el desconocimiento del idioma, Abdallah Mhanna, lider comu-
nitario y presidente del Centro de Imanes de Almeria, actu6 como intérprete. Las citas sobre los
comentarios de las mujeres son necesariamente breves y poco elaboradas, ya que gran parte de la
comunicacion se produjo de forma no verbal (asentimientos, sonrisas, etc.).

El primer bloque sobre la valoracion general del proyecto, se pretendia evaluar la satisfaccion
con las actividades de divulgacion cientifica entre las mujeres-madres participantes. En general,
a todas las participantes les gusté participar en el proyecto. Al preguntar si se imaginaban el tipo
de actividades de esa manera o se la imaginaban de manera diferente, una participante manifestd
que esperaba “algo diferente”, a lo que muchas asintieron. Una participante mencioné que “era la
primera vez que veia una charla asi”. Al preguntar sobre las emociones, todas afirmaron haberse
sentido bien y sorprendidas mientras participaban en las actividades.

Todas estuvieron de acuerdo en valorar positivamente dos actividades concretamente. La prime-
ra en ser mencionada fue la visita al Observatorio de Calar Alto, donde las participantes expli-
caron qué sintieron. Por ejemplo, una participante menciond que “la excursion de Calar Alto fue
diferente... diferente a otras excursiones, porque el lugar era muy bueno”. Les parecié muy inte-
resante ver como funcionaba por dentro y pusieron en valor el trato de las personas encargadas
del observatorio. Tras ella, se menciond la charla impartida por Ana Guijarro, astronoma del ob-
servatorio, ocurrida durante la primera sesién, donde se habl6 del universo y de los componentes
que lo forman.

En cuanto al segundo bloque sobre qué aspectos mejorarian de la intervencién, se menciono la
realizacion de “otra charla para poder aprender mas”, la realizacion de mas actividades cientificas
fuera del barrio y aprender mds temas relacionados con la galaxia. Otro aspecto que sali6 a la luz
fue que no visitaron, por ausencia de informacion al respecto, la microexposicion realizada por el
alumnado del IES Rio Andarax en el instituto.

En relacion con “Cémo lograr que mas mujeres-madres participen”, las participantes destacaron
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que tanto el horario propuesto como las responsabilidades familiares influian de manera impor-
tante en sus posibilidades de participacion en estas sesiones.

Las participantes interpretaron que el proyecto impulsado por las Universidades de Almeria y
Granada, el Parque de las Ciencias y el Observatorio de Calar Alto tenia como finalidad principal
beneficiar a la comunidad, promover el aprendizaje y acercar la ciencia al barrio. Sus respuestas

” o«

hicieron referencia tanto al valor educativo (“para aprender”, “para que conozcamos cosas”) como
a su utilidad para distintos grupos (“para nosotros”, “para otros alumnos”, “para adultos, nifios”).
Asimismo, relacionaron el proyecto con una mejor comprensién del mundo que las rodea. En
conjunto, estas respuestas reflejan una percepcion positiva de las intenciones del proyecto, en-
tendidas sobre todo en términos formativos y divulgativos. Ademads, las participantes manifesta-
ron sentirse contentas de que estas entidades acudieran a El Puche para desarrollar este tipo de

actividades.

Las participantes sefialaron que no todos los barrios de Almeria cuentan con las mismas opor-
tunidades para participar en actividades relacionadas con la ciencia, identificando a El Puche
como un barrio con menos acceso a este tipo de iniciativas en comparacion con otras zonas de
la ciudad. Asimismo, esta percepcion de desigualdad se extendié a la vida social en general. Du-
rante la discusién también se identificaron barreras que limitan la participacién de las mujeres,
especialmente las responsabilidades familiares y la falta de horarios adaptados, lo que sugiere la
necesidad de disefiar actividades mads ajustadas a sus tiempos y condiciones de vida.

En relacién con los contenidos que les despertaban curiosidad y sobre los que les gustaria seguir
aprendiendo, las participantes mostraron interés por distintos fendmenos naturales y astrono-
micos. En concreto, plantearon preguntas sobre por qué por la noche pueden verse ciertos ele-
mentos del cielo y por la mafiana no, por qué algunos dias se observan mas estrellas que otros,
por qué la luz solar cambia y como varian las fases de la luna. Estas respuestas reflejan un interés
por comprender mejores aspectos vinculados con la observacion del cielo (p. €j., “Algunos dias
salen muchas estrellas y otros dias menos. Queremos saber por qué”) y los cambios que perciben
en su entorno. Ademas, también surgieron otros temas de interés relacionados con cuestiones
medioambientales. Algunas participantes mencionaron su deseo de aprender mas sobre la pro-
teccion de la capa de ozono y el cambio climatico, haciendo referencia a las variaciones de tem-
peratura entre dias de frio y de calor. Este bloque muestra que las mujeres no solo manifestaron
curiosidad por contenidos astrondmicos, sino también por problematicas ambientales cercanas a
la vida diaria, lo que sugiere un interés por aprendizajes conectados con su experiencia cotidiana
y con fendmenos observables en su entorno.

El ultimo, y tercer bloque iba enfocado a la relacion que ellas percibian que sus hijos/as tenian
con la ciencia. Varias mujeres sefialaron que estos también habian tomado parte en algunas de
las actividades desarrolladas. De hecho, una participante indicé explicitamente: “Si, mi hija ha
participado”, y afiadié que ambas habian asistido juntas a Calar Alto (“Si, fuimos juntas”). Ade-
mas, algunas participantes sefialaron que sus hijos e hijas comentaban en casa aspectos de lo
vivido durante el proyecto, lo que sugiere que la intervencion favorecié espacios de intercambio
dentro del ambito familiar. En este sentido, una madre explicé que, aunque al principio su hija
“no tenia idea de eso”, posteriormente “participd”, mostrando asi una implicacion progresiva en
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las actividades. Del mismo modo, también se observé una bidireccionalidad de comunicacién, ya
que no solo los hijos e hijas compartian sus experiencias con sus madres, sino que estas también
les contaban lo vivido en las actividades en las que habian participado.

En cuanto al interés de los hijos e hijas por estudiar o trabajar en 4ambitos relacionados con la
ciencia, las participantes mostraron en general una actitud favorable. Ante esta cuestion, varias
respondieron afirmativamente, y en el caso de una de las madres se sefial6 de forma directa que
su hija “si” podria estar interesada. Otras participantes indicaron que todavia era pronto para
saber qué itinerario elegirian sus hijos e hijas, como refleja la afirmacion: “Mi hija no, todavia no
ha pensado en lo que quiere hacer”. No obstante, incluso en estos casos, las madres manifestaron
que les animarian a estudiar ciencias si surgiera ese interés. Por lo tanto se refleja una disposi-
cién positiva hacia la posibilidad de que sus hijos e hijas se acerquen a estudios o profesiones
cientificas, aunque en algunos casos las expectativas aparezcan aun poco definidas. Respecto a
las formas de promover el interés de sus hijos e hijas por la ciencia, las participantes menciona-
ron diferentes recursos y estrategias, como “libros”, “buscar peliculas”, “cuentos”, “National Geo-
graphic” o “buscar en internet”. Estas respuestas muestran que las madres identifican diversas

vias cotidianas para acercar contenidos cientificos a sus hijos e hijas y despertar su curiosidad.

Asimismo, al preguntarles qué les gustaria aprender a ellas para poder acompafiar mejor ese
proceso, algunas mujeres expresaron su deseo de seguir formandose en contenidos concretos re-
lacionados con la ciencia, como “los cohetes” o, como dijo otra participante, “todo lo relacionado
con esto: como se hace, palabras de ciencia, como se lanza”. Ademas, también apareci6 la nece-
sidad de fortalecer otros aprendizajes, como el idioma, cuando una participante afirmé: “Quiero
aprender espafol”. Finalmente, también surgi6 el interés por acceder a recursos y espacios de
divulgacion, como, por ejemplo: “Ir al Parque de las Ciencias”.

En definitiva, este bloque pone de manifiesto que las participantes no solo valoran el interés

cientifico de sus hijos e hijas, sino que también muestran disposicién a fortalecer sus propios
recursos y conocimientos para poder acompaiiarlos mejor en ese dmbito.
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LIMITACIONES DEL PROYECTO
Y RECOMENDACIONES
FUTURAS

..., la elevada tasa de absentismo escolar existente en el centro constituye una limitacion re-
levante, ya que pudo dificultar la participacion continuada del alumnado en las distintas
fases del proceso...

a intervencion present6 algunas limitaciones que conviene tener en cuenta al interpretar

sus resultados. En primer lugar, la duracién temporal de la intervencion, aunque fue supe-

rior a lo encontrado en numerosas publicaciones cientificas, sigue siendo insuficiente, en
parte debido a condicionantes presupuestarios, lo que pudo limitar la intensidad del trabajo rea-
lizado y la posibilidad de consolidar cambios mas estables en el alumnado. En este sentido, para
futuras intervenciones seria recomendable ampliar la duracion y continuidad de las actividades,
asi como garantizar una dotacion de recursos suficiente que permita un trabajo mas sostenido
en el tiempo.

En segundo lugar, aunque hubo una gran coordinacion entre diversas instituciones, se hubiese
necesitado una mayor coordinacién para garantizar que la informacién llegase de forma adecua-
da y a tiempo a las beneficiarias. Por ejemplo, las mujeres-madres participantes no se enteraron
de que podian asistir a la microexposiciéon presentada por el alumnado del IES.

En cuanto a la evaluacion cuantitativa, los cuestionarios administrados resultaron extensos para
parte de los/as participantes, especialmente para el alumnado de 12y 29, lo que pudo afectar a la
comprension de algunos items, a la calidad de las respuestas y al grado de fatiga durante su cum-
plimentacion. De cara a futuras ediciones, se recomienda adaptar los instrumentos de evaluacion
a la edad y caracteristicas del alumnado, reduciendo su longitud, simplificando la redaccion de
los items y, en su caso, combinando herramientas cuantitativas breves con técnicas cualitativas
mas accesibles.

Conviene sefialar que no se observaron mejoras en el autoconcepto del alumnado, una dimensién
clave para el desarrollo de la identidad cientifica y para la percepcién de competencia en este
ambito. Por ello, futuras intervenciones deberian incorporar acciones mas especificas y sosteni-
das orientadas a fortalecer esta dimensidn, favoreciendo no solo el interés o la curiosidad, sino
también una mayor confianza del alumnado en sus propias capacidades para aprender y hacer
ciencia. En esta linea, los resultados sugieren la conveniencia de plantear intervenciones en va-
rias fases, combinando actividades previas en el centro, visitas a espacios de divulgacion cienti-
fica y acciones posteriores de refuerzo y evaluacion. Este enfoque permitiria analizar con mayor
profundidad si las visitas a museos o centros de ciencia resultan especialmente significativas
para publicos vulnerables cuando existe un trabajo previo, simultdneo y posterior que favorezca
la apropiacion de la experiencia.
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Ademais, el alumnado de 12 y 22 no pudo participar directamente en todas las actividades, lo que
redujo su nivel de exposicion a la intervencion y, por tanto, la posibilidad de detectar cambios
comparables a los del grupo beneficiario directo. Asimismo, el equipo evaluador percibi6 cierto
malestar en estos cursos ante su escasa o nula participacién en algunas de las actividades desa-
rrolladas, lo que sugiere que esta desigualdad en el grado de implicacién pudo influir también en
su vivencia de la intervencion. En futuras intervenciones, seria conveniente favorecer una parti-
cipacion mds equitativa entre cursos, garantizando que todos los grupos tengan acceso directo a
actividades significativas y ajustadas a su nivel educativo.

Por ultimo, la elevada tasa de absentismo escolar existente en el centro constituye una limitacion
relevante, ya que pudo dificultar la participacion continuada del alumnado en las distintas fases
del proceso y reducir la capacidad de la evaluacion cuantitativa para captar posibles efectos de la
intervencion. En este sentido, en el futuro se deberan de contemplar estrategias especificas para
adaptarse a esta realidad del contexto, por ejemplo, mediante una mayor flexibilidad organiza-
tiva, el refuerzo de actividades clave, el seguimiento mas continuado del alumnado participante
y el disefio de evaluaciones que tengan en cuenta la posible pérdida muestral entre mediciones.
En conjunto, estas limitaciones indican que el hecho de no haber encontrado cambios en algunos
indicadores cuantitativos no significa necesariamente que la intervencién no haya tenido efecto.
Mas bien, estos resultados deben interpretarse teniendo en cuenta las dificultades y condicio-
nantes con los que se desarroll6 la intervencidn. A su vez, estas limitaciones ayudan a identificar
aspectos que convendria mejorar en futuras actuaciones realizadas en contextos educativos si-
milares.

En lo que respecta a los grupos de discusion con las mujeres-madres del barrio también surgen
limitaciones, por lo que conviene tenerlas en cuenta a la hora de la interpretacion de resultados.
En primer lugar, aunque se planificaron dos grupos de discusion previos a la intervencion - uno
dirigido a las mujeres migrantes y otro a las mujeres de etnia gitana-, finalmente solo pudo desa-
rrollarse adecuadamente el primero, y una entrevista colectiva con dos asistentes de etnia gitana.
Esta baja participacién pudo deberse al horario en que se realizé la convocatoria (por la mafiana),
mientras que las dos mujeres participantes indicaron que para ellas era preferible hacer activida-
des por la tarde, lo que limit6 la posibilidad de recoger de forma amplia sus intereses, necesida-
des y percepciones en la fase previa. Ademads, tampoco se tuvo en cuenta esta necesidad horaria
en el desarrollo posterior de los talleres y actividades que fueron realizados todos en horario de
mafiana, para ajustarse a los horarios de los centros participantes y las preferencias del grupo de
mujeres marroquies.

Mientras que las mujeres gitanas entrevistadas prefieren realizar actividades por la tarde, a partir
de las 17h y que haya actividades paralelas para sus hijos/as. Esto pudo conllevar que las mujeres
gitanas no percibieran el proyecto como una propuesta también dirigida a ellas, o simplemente,
se desconectaron del proyecto a pesar de haber manifestado su interés inicial en él. Solo una
mujer gitana particip6 en las actividades de la primera sesion, sin embargo, no volvié a participar
en las posteriores. En futuras intervenciones es importante solventar esta falta de participacion
de la poblacién gitana del barrio, teniendo en cuenta sus necesidades y prioridades, asi como in-
tentando llegar a personas influyentes de la comunidad que puedan actuar como lideres e inciten
a la participacion.
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En segundo lugar, el idioma constituyé una barrera relevante, ya que las participantes presenta-
ban un nivel bajo de comprension y expresion en castellano. Para facilitar la comunicacién, en
el grupo de discusion previo se contd con una mediadora profesional y, en la fase posterior, con
un mediador. No obstante, esta circunstancia también pudo haber influido en el desarrollo de la
dindmica del grupo y en el contenido de las respuestas.

En concreto, la presencia de un mediador hombre en el grupo de discusion post podria haber
condicionado a las mujeres a la hora de expresarse con total libertad. Aunque se percibia una
relacién de confianza y cercania entre las mujeres y este mediador, su posicion de autoridad y
reconocimiento dentro de la comunidad islamica de la provincia podria haber influido, al menos
parcialmente, en la espontaneidad de las participantes. Por otro lado, se tenia planificado aplicar
un cuestionario previo a la intervencion y otro al finalizar, sin embargo, dado el nivel lingiiistico
y que algunas mujeres no sabian escribir, se tuvo que desechar.
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FORTALEZAS DEL PROYECTO

...la principal aportacion del proyecto es la de haber desarrollado una intervencion desde una
perspectiva de género y de justicia social siguiendo un diseiio participativo...

iguiendo la propuesta de Sdinz y colaboradoras (2022) para el desarrollo de intervenciones

eficaces para la promocion de la igualdad de género en la ciencia, y extendiéndose al desa-

rrollo de intervenciones que consideren las desigualdades estructurales socioeconémicas y
étnico-culturales, el presente proyecto presenta las siguientes fortalezas:

En primer lugar, presenta una intervencion disefiada a partir de enfoques teéricos y evidencia
empirica previa mostrando la capacidad de operacionalizacion de la teoria en la practica. En con-
creto, se consider6 todo el conocimiento previo sobre teorias de la motivacién aplicadas a inter-
venciones educativas (Lazowski y Hulleman, 2016), desde una perspectiva interseccional (Crens-
haw, 1989) y de género incorporando modelos femeninos (Gladstone y Cimpian, 2021), asi como
un marco desde la Psicologia Social para considerar las variables que favorecen la colaboracion
entre grupos aventajados socialmente y desaventajados (de Souza y Schmader, 2024).

En segundo lugar, presenta un disefio mixto con metodologia cuantitativa y cualitativa para valo-
rar la eficacia de la intervencion (Prieto-Rodriguez et al., 2020). Ademas, triangula informacién
procedente de todos los colectivos beneficiarios (madres, alumnado, profesorado) para medir el
alcance de este desde un punto de vista comunitario (Maxwell, 2024).

En tercer lugar, la duracion de la intervencion es mayor a dos semanas, en total dur6 cinco sema-

nas, manifestando la importancia de la sostenibilidad a largo plazo para garantizar el éxito de la
intervencion (Prieto-Rodriguez et al., 2020). Més adn, se han planteado actividades posteriores
para mantener el grado de motivacién alcanzado por el alumnado, como la visita al Parque de las
Ciencias durante la Semana de la Ciencia (Abril-Mayo) y la actividad realizada el 11 de febrero por
el Dia de la Mujer en la Ciencia, donde dos astréonomas del Observatorio de Calar Alto fueron a
dar una charla al alumnado del IES Rio Andarax.

En resumen, la principal aportaciéon del proyecto es la de haber desarrollado una intervencién
desde una perspectiva de género y de justicia social siguiendo un disefio participativo, de inves-
tigacién-accidn, incorporando en diversos momentos del proyecto espacios de comunicacién con
las mujeres y con el alumnado beneficiario de las actividades mediante grupos de discusion. Este
tipo de técnica cualitativa permite explorar como los participantes construyen colectivamente
significados sobre su experiencia, favoreciendo la emergencia de interpretaciones compartidas
y de dindmicas de dialogo que son mas dificiles de captar mediante instrumentos estructurados
como los cuestionarios (Kitzinger, 1995; Morgan, 1997).
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CONCLUSIONES

...el proyecto ha mostrado potencial para acercar la ciencia al alumnado desde una perspecti-
va prdctica, participativa e inclusiva, adaptada al contexto del barrio de El Puche...

os resultados obtenidos permiten concluir que la intervencion desarrollada en el IES Rio

Andarax ha sido una experiencia positiva y bien valorada, especialmente por el alumnado

beneficiario directo y por el profesorado, al igual que para todas las madres que participa-
ron en las actividades propuestas. En conjunto, el proyecto ha mostrado potencial para acercar
la ciencia al alumnado desde una perspectiva practica, participativa e inclusiva, adaptada al con-
texto del barrio de El Puche. Este resultado va en linea con la literatura que subraya la necesidad
de generar experiencias significativas con la ciencia durante la adolescencia para favorecer el
interés y la vinculacién con este 4mbito (Archer et al., 2013).

En relacion con la percepcion de discriminacion, los resultados muestran que el alumnado partia
de niveles bajos 0 moderadamente bajos, aunque los grupos de discusion permitieron identificar
con mayor claridad una vivencia compartida de estigmatizacién del barrio y de sus habitantes.
En este sentido, la intervencién fue percibida no solo como una actividad educativa, sino también
como una oportunidad de reconocimiento y visibilizacién positiva de El Puche. Esto resulta espe-
cialmente relevante si se tiene en cuenta que el acceso a oportunidades de participacion cientifica
no se distribuye de manera equitativa y que ampliar dicho acceso en contextos socialmente des-
favorecidos constituye también una cuestion de justicia social (Archer et al., 2015; Dawson, 2014).

Aunque no se observan cambios significativos en algunas de las dimensiones analizadas de efica-
cia de la intervencidn en cuanto al alumnado beneficiario indirecto, si se encontraron resultados
favorables en el alumnado beneficiario directo. Destaca el aumento en la intencion de participar
en futuras actividades relacionadas con la ciencia, asi como una mayor percepciéon de ayudar a
otros comparfieros/as en las clases de ciencias. Ademas, los resultados cualitativos reflejan que
el alumnado valoré muy positivamente el caracter practico de las actividades, la posibilidad de
experimentar directamente y la experiencia de explicar ciencia a otras personas, aspectos que la
literatura ha identificado como relevantes para promover una relacién mds cercana y activa con
la ciencia (National Research Council, 2009). Adema4s, tanto el alumnado como el profesorado
destacaron especialmente el valor del trabajo en equipo, asi como el incremento de la curiosidad
por aprender cosas nuevas, lo que refuerza el potencial de este tipo de propuestas para generar
una aproximacién mads activa, participativa y motivadora hacia la ciencia.

De forma mas especifica, también aument6 significativamente la intencion de visitar exposicio-
nes de ciencias y la intenciéon de montar talleres de ciencia en el instituto o colegio del barrio, lo
que sugiere que la intervencién no solo favorecié una valoracién positiva de la experiencia vivida,
sino también una mayor disposicién a seguir participando en actividades cientificas dentro y
fuera del centro educativo. En este sentido, los resultados parecen indicar que esta accion consti-
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tuye una fase previa especialmente relevante: mas que producir por si sola cambios profundos en
todas las dimensiones analizadas, ha contribuido a despertar curiosidad, entusiasmo y apertura
hacia futuras experiencias de aprendizaje y divulgacion cientifica.

Por su parte, el profesorado realiz6 una valoracién muy positiva del proyecto, destacando la capa-
cidad de este en motivar al alumnado, su adecuacion al nivel del grupo y su integracién en la di-
namica del centro. Asimismo, percibié mejoras en el interés, la participacion y la implicacion del
alumnado en actividades relacionadas con la ciencia. A ello se suma que el profesorado también
subrayo la utilidad del trabajo cooperativo y el aumento de la curiosidad del alumnado, aspectos
especialmente relevantes en intervenciones dirigidas a promover una relacién mas positiva con
la ciencia en contextos de mayor vulnerabilidad social.

Los resultados del grupo de discusién realizado por las mujeres-madres del barrio muestran que
el proyecto fue muy bien valorado por las participantes, quienes manifestaron alta satisfaccion
con las actividades realizadas y destacaron especialmente la visita al Observatorio de Calar Alto
y la charla sobre el universo como las experiencias mas significativas. Aunque en un inicio se
apuntaron pocas mujeres a esta salida del barrio, finalmente faltaron plazas para algunas muje-
res que se apuntaron a tltima hora, lo cual puede considerarse un indicador objetivo del éxito de
la convocatoria.

Ademas, las participantes interpretaron que la intervencién tenia una finalidad claramente edu-
cativa y comunitaria, orientada a acercar la ciencia al barrio, ampliar conocimientos y beneficiar
tanto a las personas adultas como a adolescentes. Esto sugiere que el proyecto fue percibido como
una iniciativa util, positiva y relevante para su entorno.

Los resultados también indicaron que la intervencién desperto el interés por seguir aprendiendo
sobre ciencia, sobre todo en temas relacionados con astronomia y el medioambiente. Esto pone
en manifiesto la capacidad del proyecto para generar curiosidad cientifica a partir de contenidos
conectados con la vida cotidiana de las beneficiarias. Del mismo modo, las valoraciones del alum-
nado apuntan a la importancia de complementar estas acciones con visitas a espacios de divulga-
cion cientifica y con la presencia continuada de instituciones como el Parque de las Ciencias en
los propios centros educativos.

Por otro lado, el proyecto pareci6 favorecer el intercambio entre las madres y los hijos e hijas
sobre lo aprendido y una actitud positiva hacia la posibilidad de que los hijos e hijas se interesen
por estudios cientificos. Ademas, las mujeres mostraron interés en seguir formandose para po-
der acompanarlos mejor en este ambito.

En conjunto, estos hallazgos sugieren que la intervencion ha constituido una experiencia educati-
va relevante y prometedora, capaz de fomentar el interés por la ciencia y de generar experiencias
positivas de participacién en un contexto marcado por desigualdades sociales y estigmatizacion
territorial. Al mismo tiempo, los resultados apuntan a la necesidad de dar continuidad a este tipo
de iniciativas para consolidar su impacto a medio y largo plazo, especialmente en una etapa evo-
lutiva en la que comienzan a estabilizarse intereses, expectativas y decisiones académicas (Eccles
y Wigfield, 2002; Vedder-Weiss y Fortus, 2011).
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Para finalizar, y con el objetivo de cerrar este informe dando espacio a la voz directa del alumnado,
se recogen a continuacion algunas de las respuestas ofrecidas en los grupos de discusion cuando
se les pregunt6 qué les gustaria decir a las personas e instituciones encargadas de desarrollar
este tipo de iniciativas y actividades. Sus palabras no solo expresan agradecimiento y valoracién
positiva de la experiencia, sino también una peticién clara de continuidad, una mayor presencia
institucional y mas oportunidades para su centro y su barrio.

Los y las estudiantes expresaron agradecimiento por la experiencia poco habitual en su contexto
(“Yo creo que hace mucho tiempo que no tenia esto el Andarax, por ser un barrio asi... En verdad
yo estoy agradecida por esto”, Alumna del Grupo de Discusién 1) y reclamaron su continuidad
pidiendo “mds oportunidades para el instituto” y que “vengan mds veces” (Grupo de Discusion 2).
En conjunto, estas voces sugieren que la intervencion fue vivida como una oportunidad valiosa de
aprendizaje y reconocimiento.

En definitiva, estos resultados y estas voces muestran la importancia y la urgencia de que la
“ciencia salga del museo” y se adentre en los centros formativos y en las comunidades de forma

integral, y que las instituciones den prioridad a este tipo de proyectos de divulgacién cientifica
desde la justicia social.

“:Mas oportunidades
para el instituto! Que
no digan que este es un
barrio marginal, porque
tienen que darle tantas
oportunidades como a
otros institutos.”

Alumno del IES Rio Andarax
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“Me parece
increible,
porque asi nos
pueden ensenar
cosasy
aprender”

Alumna del IES Rio Andarax
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ANEXO 1
Guion del grupo de discusion de mujeres (previo a la intervencion)

Bienvenida v Presentacion

iHola a todas! Muchisimas gracias por estar aqui hoy. Nos gustaria mucho charlar sobre (qué es/
os sugiere/ cual es vuestra opinidn) significa la ciencia para vosotras y como creéis que se puede
despertar su interés en las chicas jovenes del barrio. La idea es que se puedan compartir ideas en
confianza, y que todas se sientan comodas expresando lo que piensan. No hay respuestas buenas
ni malas, solo experiencias.

Vamos a empezar por una ronda rapida para que cada una diga su nombre y algo que le guste hacer
en su tiempo libre.

Bloque 1 — El futuro de los/as hijos/as v el apovo de las madres

1. (Tenéis hijas/os? ;Cudntos nifos y cudntas nifias?

2. Sipensais en su futuro, ;qué suefios o deseos tenéis para ellos y para ellas? ;Qué os gustaria
que lograran en su vida?

3. (Creéis que es importante que los nifios y las nifias tengan una formacion? Es decir, que
vayan a la escuela, al instituto, a la universidad. ;Por qué? ;lgual para chicos que para
chicas?

4. (Cudles son sus asignaturas favoritas en la escuela o en el instituto?

5. (Han mostrado vuestros hijos e hijas interés por aprender mas cosas sobre las matematicas,
el conocimiento del medio, ciencias que también tengan que ver con las relaciones entre las
personas, la tecnologia, las ciencias naturales, por ejemplo?

6. Cuando vuestros hijos e hijas tienen dificultad con alguna de estas asignaturas (conectar con

todo lo anterior), ;Cémo soléis ayudarlos?
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7. Si vierais que vuestras hijos e hijas (hacer hincapié en las nifias) tienen mucho interés por
aprender mas cosas sobre esto, ja qué actividades o lugares las podriais llevar?

8. Sialguno o alguna quisiera estudiar sobre esto en la universidad, ;os gustaria? ;como los
apoyariais?

Bloque 2 — Experiencia con la ciencia

9. Y a vosotras, ;jos interesa esto (las matematicas, la tecnologia, las ciencias naturales, las
ciencias que estudian sobre las relaciones entre las personas, por ejemplo)?

10. ;Pensais que utilizamos las matematicas, la tecnologia o ciencias naturales (conectar con
lo que ellas destaquen) en nuestro dia a dia? ;Por ejemplo? (;habéis pensado alguna vez
como funciona una lavadora o un horno, o las estrellas o el clima?)

11. ;Habéis tenido alguna vez la oportunidad de aprender sobre algo de esto? ;cuando?
(Como?

12. ;Habéis visitado algiin museo relacionado con estas cosas? ;Cual? ;Con quién? Si no
habéis ido ;Os gustaria ir? ;Por qué no habéis ido? ;Cudles son las dificultades que tenéis
para hacerlo?

13. (Conoces el Parque de las Ciencias? Si lo conocen ;Cuando estuviste por ultima vez?
(Fuiste porque te interesaba o para llevar a tus nifos?

Bloque 3 — ;Cuando y Como?

14. ;Coémo de interesante os parece aprender cosas sobre las estrellas, la agricultura o el
funcionamiento de los electrodomésticos, por ejemplo? ;Os gustaria aprender sobre algo
mas?

15. ;Os gustaria que hubiese actividades paralelas que ayudasen vuestros hijos e hijas en estos

temas? (/Os gustaria que mientras vosotras aprendéis sobre estas cosas, vuestros nifios
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

estuvieran haciendo actividades también para aprender sobre esto?) ;Los animarias a
participar?

(Creéis que esto podria interesar a otras mujeres del barrio? ;por qué? ;qué les podria
interesar ademas de esto?

(Como deberian ser estas actividades para que viniese mucha gente?

(Por qué creéis que se hacen este tipo de actividades para aprender sobre la ciencia? (en El
Puche)

(En qué horario se podrian celebrar para que puedan venir mas familias, sobre todo
mujeres?

(Seria mas facil que vinieran si hubiese actividades para los nifios/as mientras que vosotras

aprendéis sobre estas cosas?

(Hay algo mas que te gustaria afadir sobre este tema, o alguna preocupacion o idea que te

gustaria compartir con el grupo?

22.Cuando os contactaron para participar en estos 0S, /qué pensasteis? ;para qué pensasteis
parap p grupos, ;que p (jparaquep

23.

que era?

(Os ha gustado la experiencia de participar en el grupo?



Anexo II
Cuestionario aplicado al alumnado del IES Rio Andarax

iHola!, te queremos invitar a participar en una investigacion que tiene como objetivo conocer las opiniones
y experiencias del alumnado de la ESO sobre la ciencia y la educaciéon. Se trata de una investigacion
realizada por las Universidades de Granada y Almeria, el Parque de las Ciencias de Granada, el Observatorio
Astronomico de Calar Alto y el Instituto de Astrofisica de Andalucia.

Cuando contestes el cuestionario ten en cuenta que no existen respuestas correctas o incorrectas. Lo
importante es contestar con sinceridad.

Todos los datos que des en este cuestionario son totalmente anénimos y confidenciales y no te pediremos
tu nombre. Solamente el equipo de investigacion podra tener acceso a estas respuestas, las cuales no
se podran vincular con ninguna persona.

La participacion en el estudio es voluntaria, por lo que podras dejar el cuestionario en el momento que
desees, pero para nosotras es muy importante ti participacion y que respondas todas las preguntas.

;Muchas gracias por tu participacion!

e Después de leer esta informacion sobre el estudio, acepto participar. [Marca con una “X” esta
casilla]

. Qué dia es tu cumpleafios? (dia/mes/aifio) :

Caédigo: Iniciales de nombre y apellidos + Afio de nacimiento.
Por ejemplo, Maria Garcia Morales 1985 = MGM1985.

Curso:

1. ;Te interesa la ciencia? Sefiala tu grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones, donde 0 es nada y
4 es mucho.

Nada (0) Poco (1) Algo (2) | Bastante (3) Mucho (4)

1| La ciencia me gusta

2 | La ciencia es aburrida para mi

La ciencia es 1til para resolver
problemas de mi vida diaria
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2. ;Qué percepcion tienes de los museos de ciencia? Sefiala tu grado de acuerdo con las siguientes

afirmaciones donde 0 es nada y 4 es mucho.

Nada (0)

Poco (1)

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

Los museos de ciencia me
interesan

Los museos de ciencia permiten
acercar la ciencia a los jovenes

Participar en actividades
organizadas por los museos de
ciencia (talleres, exposiciones...)
me hace sentir importante

3. (Crees que tienes habilidades para la ciencia? Contesta a cada enunciado donde 0 es nada y 4 es

mucho.
Nada (0) Poco (1) Algo (2) Bastante (3) Mucho (4)

1 | Se me dan bien las ciencias
) Las asignaturas de ciencias son

dificiles para mi
3 Me gustaria estudiar una carrera

de ciencias
4 Ayudo a los demas en las clases

de ciencias
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4. ;Por qué crees que el Parque de las Ciencias, las Universidades de Almeria y Granada y el

Observatorio Astronémico de Calar Alto hacen actividades para promover la ciencia en vuestro
barrio? Indica tu grado de acuerdo con las siguientes oraciones, donde 0 es totalmente en desacuerdo y 4

es totalmente de acuerdo.

Totalmente en
desacuerdo

()

,l

0))

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

2)

g

©))

Totalmente
de acuerdo

“)

T

1 | Para promover la igualdad de
oportunidades en educacion

2 | Porque piensan que es injusto
que tengamos menos acceso a
la ciencia que en otros barrios

3 | Para intentar acabar con la
discriminacion que sufren las
personas del barrio en su vida
cotidiana

4 | Porque piensan que
necesitamos ayuda para
entender la ciencia

5 | Porque piensan que la gente de
nuestro barrio no es capaz de
aprender sola

6 | Porque les da pena que
tengamos menos acceso a la
ciencia que en otros barrios

7 | Porque ayudar a otros es algo
socialmente valorado

8 | Para quedar bien o por postureo

9 | Para cumplir con unos objetivos
politicos (politiqueo)

Si no respondes algun enunciado, por favor escribe el motivo. Por ejemplo: No /o entiendo, no lo sé....
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5.a. Cuando pienso en que el Parque de las Ciencias, las Universidades de Almeria y Granada y el

Observatorio Astronomico de Calar Alto hacen/van a hacer actividades para promover la ciencia en
nuestro barrio, en qué medida te sientes de las siguientes maneras:

Nada (0)

Poco (1)

i’

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

Humillado/a

Respetado/a

Enfadado/a

B W[N] -

Feliz

5. b. Cuando pienso en las personas que vienen a hacer estas actividades de divulgacion cientifica
con nosotros siento hacia ellas:

Nada (0)

L

Poco (1)

i

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

Agradecimiento

Admiracion

Enfado

ENIRSEE SR

Desconfianza

6. Cuando pienso en mi grupo cultural y/o étnico, lo mas importante para mi es ser (ej: musulman,
gitano/a, senegalés/a,espaiiol/a, ...) :

7. Indica en qué medida estas de acuerdo o no con las siguientes oraciones (completa con el grupo que
has puesto en la pregunta de arriba):

Totalmente en
desacuerdo

(V)

,l

(0]

,I

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

(2)

¢

(&)

Totalmente de
acuerdo

@

W

Me identifico mucho con
................. (piensa
en el grupo que has puesto
arriba)
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Me identifico mucho con
ser de El Puche

8. a. En estos sitios, ;crees que tratan peor a las personas de El Puche que a las de otros barrios?

Nada (0)

Poco (1)

i

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

1 [ En el trabajo

En centros de salud u
hospitales

En los centros educativos
3| (colegio, instituto,
universidad...)

8. b. En estos sitios, ;crees que tratan peor a las personas gitanas que a las de otros grupos étnicos?

Nada (0)

Poco (1)

i

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

1| En el trabajo

En centros de salud u
hospitales

En los centros educativos
3| (colegio, instituto,
universidad...)

8. c. En estos sitios, ;crees que tratan peor a las personas migrantes (o de origen extranjero) que a

las personas espaifiolas?

Nada (0)
I

Poco (1)

Algo (2)

Bastante (3)

Mucho (4)

1| En el trabajo

En centros de salud u
hospitales

En los centros educativos
3| (colegio, instituto,
universidad...)
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8. d. Si has dejado algunas de estas preguntas (8.a., 8.b., 8.c.) sin contestar, ;podrias decirnos el

motivo?

9. (Cual es tu percepcion sobre el papel de la mujer en la ciencia? Indica en qué medida estas de

acuerdo o no con las siguientes oraciones, donde 0 es totalmente en desacuerdo y 4 es totalmente de

acuerdo.
Totalmente en Ni de acuerdo, ni en Totalmente
desacuerdo desacuerdo de acuerdo
0) 1 (2) 3) )
,' Lo "' b |‘
Existe igualdad entre
I | hombres y mujeres en la
ciencia

Las mujeres tienen un
papel relevante en el
desarrollo cientifico

3 | Conozco mujeres
cientificas famosas

Los hombres hacen

mas importantes que las
mujeres

4 | descubrimientos cientificos

Las ideas de las mujeres
5 | son igual de importantes
que las ideas de los
hombres en la ciencia

10. ;En qué medida participarias en el futuro en las siguientes actividades? Sefala en una escala donde

0 es totalmente en desacuerdo y 4 es totalmente de acuerdo.

Totalmente en
desacuerdo

(0)

’l

(0]

,l

Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo

@

g

3
s

Totalmente de
acuerdo

@

s

Visitar exposiciones de
ciencias

2 | Ir a un museo de ciencia
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Promover que se hagan mas
charlas sobre ciencia en el
barrio

Montar talleres de ciencia en
el Instituto o el colegio del
barrio

Utilizar redes sociales
(TikTok, Instagram...) para
ver contenido cientifico

6

Escuchar podcasts o
entrevistas con cientificos/as

11. ;En qué medida estas de acuerdo con las siguientes oraciones? Sefiala en una escala donde 0 es
totalmente en desacuerdo y 4 es totalmente de acuerdo.

Totalmente en
desacuerdo

©

,l

0]

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

0]

g

&)

Totalmente de
acuerdo

“)

s

Mi familia considera que
la ciencia es muy
interesante

Mi familia me apoya para
que estudie una carrera en
la Universidad

Mis profesores/as me
animan a seguir
estudiando ciencias
después de la ESO

Mis amistades piensan
que la ciencia es
interesante y util para
nuestro futuro

A continuacion, te pedimos algunos datos personales. Tu respuesta es anonima y solo se utilizard con

12. Edad:

anos

13. Género:

0 Mujer © Hombre o Otro:

fines de investigacion.

oPrefiero no decirlo
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14. Pais de nacimiento:

Proyecto

: “Las madres de la

Ciencia”. Un estudio de caso

15. Pais de nacimiento del padre:

16. Pais de nacimiento de la madre:

17. (Has participado antes en actividades de ciencia del Parque de las Ciencias?

oSi oNo o Nolorecuerdo

jCuéntanos qué te han parecido las actividades! :)

Mareca las actividades en las que has participado y contesta qué te ha parecido.

® Taller “Del plato a la salud. La higiene y los parasitos” que se realizé el 12 de noviembre.
Indica cuanto estas de acuerdo con cada afirmacion.

Totalmente en
desacuerdo

)

,l

(0]

,I

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

@

g

(©)]

Totalmente de
acuerdo

“@

b

Ha sido una buena actividad para
aprender ciencia

2 | Me ha gustado

Quiero hacer mas actividades

3
como esta
® Taller “La naturaleza nos inspira” que se realizo el 12 de noviembre. Indica cuanto estas de
acuerdo con cada afirmacion.
Totalmente en Ni de acuerdo, ni Totalmente de
desacuerdo en desacuerdo acuerdo
0) @ (09 3 “@
! . g
L4 ") (]
1 Ha sido una buena actividad para

aprender ciencia

2 | Me ha gustado

Quiero hacer mas actividades
como esta
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@® Visita al Observatorio de Calar Alto que se realizo el 18 de noviembre. Indica cuanto estas de

acuerdo con cada afirmacion.

Totalmente en
desacuerdo

(V)

,l

1

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

2

L g

3

o

Totalmente de
acuerdo

“

s

Ha sido una buena actividad para
aprender ciencia

Me ha gustado

Quiero hacer mas actividades
como esta

® Visita a la microexposicion “Cambio climatico. Cambio global ;Tématelo en serio y actia!”
realizado hoy. Indica cuanto estds de acuerdo con cada afirmacion.

Totalmente en
desacuerdo

©

,l

1

,l

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

2

L g

3

o

Totalmente de
acuerdo

“

s

Ha sido una buena actividad para
aprender ciencia

Me ha gustado

Quiero hacer mas actividades
como esta

® Taller “Lanzamiento de cohetes” realizado hoy. Indica cuanto estas de acuerdo con cada

afirmacion.

Totalmente en
desacuerdo

(V]

,l

1

,l

Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo

2

g

3

b

Totalmente de
acuerdo

“

Wb

Ha sido una buena actividad para
aprender ciencia

Me ha gustado

Quiero hacer mas actividades
como esta

Si te gustaria contarnos algo mas sobre tu experiencia con las actividades, escribe aqui:
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. Te gustaria sugerir algun taller o actividad relacionada con la ciencia?

Te dejamos el siguiente espacio para que puedas hacer algiin comentario sobre el cuestionario que

creas que tengamos que saber. Tu opinién es muy importante para nosotras. jGracias por todo! :
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Anexo IIT
Guion del grupo de discusion realizado con el alumnado directamente beneficiario de la
intervencion en el IES Rio Andarax

Apertura: Saludo v bienvenida

Hola a todos y todas, muchas gracias por querer participar de esta conversacion/charla grupal.
Presentacion de cada una: se puede decir algo de gustos para crear un ambiente mas favorable: eg.
: De cosas que me gustan o interesan estan, escuchar musica, la naturaleza, etc.

Se invita a que cada estudiante se presente con nombre (dependiendo del grupo se puede preguntar
si hay alguna manera que les guste mas para referirse a ellas/os). También que compartan algin
gusto si quieren.

Si os parece bien, podéis presentaros diciendo vuestro nombre (o el apodo que os guste usar) y
comentar algun gusto o interés personal, como musica, deportes, naturaleza, etc.

Se explica que és una conversacion grupal. El tema general que se va a tratar:

Antes de empezar, nos gustaria explicaros que no hay respuestas buenas o malas. Lo importante es
conocer lo que vosotros/as pensais y sentis. Podéis estar de acuerdo o no entre vosotros/as, y todas
las opiniones son validas.
- Nos interesa saber vuestras experiencias y opiniones sobre las actividades que habéis
participado relacionadas al Parque de las Ciencias, y también de los cuestionarios.
Se explica que la conversacion sera grabada solo para fines de investigacion, que la participacion
es voluntaria y confidencial, y se entrega el asentimiento informado.

Bloque 1 — Motivaciones e interés por la ciencia v Experiencia general de la intervencion

Nos gustaria comenzar con vuestras experiencias en las actividades que habéis participado.

/9



Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

1. (Os acordais de las exposiciones del Parque de las Ciencias?

2. (Qué es lo que mas recordais o mas os llamo la atencion de las actividades?
Muchas gracias por todas vuestras respuestas. Ahora podemos conversar sobre las actividades en
las que habéis participado con el Parque de las Ciencias.

3. (Como fue para vosotros/as participar en estas actividades del Parque de las Ciencias?

Bloque 2 — Autoeficacia v competencias cientificas y Ciencia v percepcion personal

4. Antes de participar en estas actividades, jcomo veiais la ciencia? Y después de participar,
(ha cambiado algo en como veis la ciencia o a las personas que trabajan en ciencia?
5. (Vuestro interés en la ciencia ha cambiado en algo?

Bloque 3 — Percepcion de la actividad divulgativa

6. (Como habéis vivido las actividades que se han hecho?

7. (Os habéis sentido escuchados/as durante las actividades?

8. (Sentisteis que podiais participar, preguntar o dar vuestra opinién?

9. (Os sentisteis incluidos/as y tenidos/as en cuenta durante las actividades?

Mejoras v propuestas

10. Si pudierais cambiar o mejorar algo de las actividades, ;qué seria?

11. (Hay algo importante que no os hayamos preguntado y que querais afiadir?

12.Como habéis hablado de estas actividades con vuestros padres o madres, ;0s gustaria que
ellos también participaran en algo parecido?

Bloque 4 — Dimension psicosocial

Motivaciones percibidas
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13./Qué os parece que el Parque de las Ciencias, el Observatorio de Calar Alto y las
Universidades de Almeria y Granada hagan estas actividades para promover la ciencia en
vuestro barrio?
14.Si tuvierais la oportunidad de decirle algo a estas personas, ;Qué les diriais? ;Qué os gustaria
que les dijéramos?
Género e igualdad en ciencia
15. (Creéis que chicas y chicos tienen las mismas oportunidades en la ciencia? ;Por qué?
Apoyo social percibido
16.;Os gusta como se ha incluido en estas actividades a vuestras familias, profesores?
Estatus socioeconémico subjetivo
17.(Creéis que al haber participado de este proyecto puede influir en vuestro barrio?

Blogue 5 — Accion e intencion

18. Después de estas actividades, ;jos dieron ganas de hacer mas cosas relacionadas con la
ciencia?
19. (Qué actividades os gustaria organizar?
Cierre final
Os agradecemos muchisimo vuestra participacion, para nosotras es muy importante escucharlos y
saber lo que pensdis. Sin vuestra participacion no podriamos estudiar estas cosas, asi que

nuevamente, muchas gracias.
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Anexo IV
Cuestionario aplicado a los/as docentes del IES Andarax

Este cuestionario busca conocer tu grado de satisfaccion con el proyecto y tu percepcion sobre
posibles cambios en el alumnado. Las respuestas son anénimas. No hay respuestas correctas o
incorrectas.

El tiempo estimado para realizar este cuestionario es de aproximadamente 10 minutos.

Acepto participar voluntariamente.

® Si

Perfil docente
1. Indica qué rol tienes en el centro.

® Profesor/a de ciencias (Biologia/Geologia, FyQ, Tecnologia,
Matematicas...)

® Profesor/a de otra materia

Equipo directivo u orientacion
® Otro:

2. Cursos/grupos con los que trabajas principalmente.
® [°ESO
® 2°ESO
® 3°ESO

® 4°ESO
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3. Nivel de contacto con la intervencion

® Alto (participé activamente / estuve presente en la mayoria de actividades)
® Medio (estuve en algunas actividades o las segui de cerca)

® Bajo (me informé por terceros / contacto puntual)

® Muy bajo (apenas tuve contacto)

Como se vivio en el centro

Usa escala donde 0 = Totalmente en desacuerdo y 4 = Totalmente de acuerdo.

4. La intervencion estuvo bien organizada (horarios, coordinacion, logistica).

5. Los contenidos fueron adecuados para el nivel y caracteristicas del alumnado.

6. Las actividades resultaron motivadoras para el alumnado.

7. La intervencion se integro razonablemente con el funcionamiento del centro (normas,
tiempos, espacios).

8. El centro tuvo informacion suficiente antes y durante la intervencion.

9. (Crees que hubo dificultades en la realizacion de las actividades? Si es asi, indica cuales
(p. €j., asistencia, disciplina, tiempos, recursos, coordinacion...)

Satisfaccion global

10. Satisfaccion general con el proyecto (0—10).

0 1 [2(3]4]|5]6]7]|8]|9 10
Nada Totalmente
satisfecho(a) satisfecho(a)
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11. ;Recomendarias repetir esta intervencion en el centro o en otros centros con
caracteristicas similares a este?

® Si, sin cambios
® Si, pero con ajustes
® No

® No lo sé

12. ;Qué crees que ha sido lo mejor del proyecto?

13. ;Qué mejorarias o cambiarias si se repite?

Cambios percibidos en el alumnado (percepcion, interés, participacion)

Pensando en el alumnado que participd, tras la intervencion, ;percibiste cambios en los siguientes

aspectos?
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14.Interés por actividades relacionadas con ciencia/tecnologia.

® Mucho menos interés que antes (0)
® Algo menos de interés que antes (1)
® [gual interés que antes (2)

® Algo mas de interés que antes (3)

® Mucho mas interés que antes (4)

15. Participacion en clase cuando aparecen contenidos cientificos o de razonamiento.



® Mucha menos participacion que antes (0)
® Algo menos de participacion que antes (1)
® Jgual participacion que antes (2)

® Algo mas de participacién que antes (3)

® Mucha mas participacion que antes (4)

16. Curiosidad (hacer preguntas, querer “probar”, investigar).

® Mucha menos curiosidad que antes (0)
® Algo menos de curiosidad que antes (1)
® Jgual curiosidad que antes (2)

® Algo mas de curiosidad que antes (3)

® Mucha mas curiosidad que antes (4)

17. Percepcion de la ciencia como util para su vida (“me sirve para algo”).

® Mucho menos que antes (0)

® Algo menos que antes (1)

® [gual que antes (2)

® Algo mas que antes (3)

® Mucho mas que antes (4)

18.Imagen de “quién puede hacer ciencia” (sentirse capaz / “esto también es para
gente como yo”).

® Mucho menos que antes (0)
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Algo menos que antes (1)
Igual que antes (2)
Algo mas que antes (3)

Mucho mas que antes (4)

Proyecto: “Las madres de la Ciencia”. Un estudio de caso

19. Confianza académica en tareas cientificas (resolver, experimentar, explicar).

Mucho menos que antes (0)
Algo menos que antes (1)
Igual que antes (2)

Algo mas que antes (3)

Mucho mas que antes (4)

20.Clima del grupo durante actividades (cooperacion, atencién, implicacion).

Mucho menos que antes (0)
Algo menos que antes (1)
Igual que antes (2)

Algo mas que antes (3)

Mucho mas que antes (4)

Mucho menos que antes (0)
Algo menos que antes (1)
Igual que antes (2)

Algo mas que antes (3)

Mucho mas que antes (4)

.Comentarios o conversaciones positivas sobre ciencia fuera de la actividad.



22.Describe algiun ejemplo que te hagan pensar que cambié la percepcion del alumnad

hacia la ciencia (frases, conductas, anécdotas).

23. ;Hubo alumnado que te sorprendio (para bien o para mal)? ;Por qué?

24.;Qué parte del proyecto crees que tuvo mas impacto en el alumnado y por qué?

25. ;Has observado cambios en asistencia/puntualidad?

Mensaje al equipo del proyecto

26. ;Quieres aiadir algo que no hayamos preguntado pero consideres relevante?
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Mil gracias al equipo docente
del IES Rio Andarax por vuestro
tiempo y vuestra implicacion.

Vuestra participacion es clave
para valorar el impacto real del
proyecto y seguir mejorandolo
para que tenga sentido en el dia
a dia del centro y del alumnado
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